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INTRODUCCIÓN
En las dos últimas décadas se han realizados trabajos de investigación sobre la situación educativa en los países andinos e iberoamericanos. Estas investigaciones han examinado diversos currículos y algunos textos escolares encontrando ausente o débilmente trabajado la integración y la interculturalidad de estos países. Existen trabajos como el de la Organización de Estados Iberoamericanos sobre enseñanza de la historia de Ibero América donde se trata de elaborar una propuesta conjunta con cronología histórica americana sin partir de la cronología europea, dicha propuesta busca fomentar sentimientos de solidaridad entre nuestras naciones a través de una visión compartida de la historia.

El presente diagnóstico está dirigido al análisis de la enseñanza de las Ciencias Sociales para la integración de los cinco países andinos miembros de la Comunidad Andina de Nacionales - CAN, para lograr este fin la CAN ha promovido la realización de consultorías en cada país miembro, siendo Perú el objeto de este informe. La investigación pretende analizar tres componentes: currículo,  libros de texto y formación docente a la luz de la integración andina, la interculturalidad y la cultura de paz, de tal forma que permita elaborar una propuesta alternativa conjunta entre los países andinos.

Se han analizados los diseños básicos y/o estructuras curriculares del nivel primario y secundario de la Educación Básica Regular elaboradas por el Ministerio de Educación entre finales de los noventa al 2005. Se han considerado los lineamientos curriculares, el enfoque, y los contenidos  correspondientes a las áreas de Personal Social  y Ciencias Sociales del nivel primario y secundario respectivamente. En ese sentido, se ha avanzado con relación a investigaciones anteriores que solo contemplaban la enseñanza de la historia en el nivel primario.

En cuanto a los textos escolares se han analizado para ambos niveles (primario y secundario) los elaborados y/o distribuidos por el Ministerio de Educación y en menor grado los que se ofertan en el mercado, por ser estos los más utilizados por los estudiantes del país.

Asimismo, se ha analizado el currículo de formación docente del nivel primario y secundario elaborado por el Ministerio de Educación en el 2003, porque se elaboró como consecuencia de la reforma curricular de la educación básica. Asimismo, porque el MED es el encargado de liderar la formación inicial de los  docentes.

Antes abordar el informe es preciso indicar, que para el caso peruano el Diseño Curricular Nacional de Educación Básica Regular articula los tres niveles de educación. El primer nivel es la educación inicial la cual atiende a niños y niñas menores de 6 años y se desarrolla en forma escolarizada y no escolarizada.  La educación primaria constituye el segundo nivel y dura seis años; por último la educación secundaria constituye el tercer nivel y dura cinco años.

La Educación Básica Regular está organizada por siete ciclos cuya finalidad es articular los procesos educativos en sus diferentes niveles.

	Niveles
	Inicial
	Primaria
	Secundaria

	Ciclos
	I
	II
	III
	IV
	V
	VI
	VII

	Grados 
	Años
0 - 2
	Años
3 - 5
	1°
	2°
	3°
	4°
	5°
	6°
	1°
	2°
	3°
	4°
	5°


El primer y segundo ciclo se centra en desarrollo de la seguridad personal del educando fortaleciendo su autonomía e identidad hasta lograr integrarlo gradualmente en grupos pequeños donde puedan desarrollar su capacidad de comunicación en diversos lenguajes.

En el tercer, cuarto y quinto ciclo busca desarrollar que el educando respete opiniones divergentes en sus relaciones interpersonales, se identifique con su realidad sociocultural local, regional y nacional y defienda la biodiversidad del país. Asimismo, busca que logre actitudes de empatía y tolerancia ante las diferencias entre las personas, sin discriminarlas por su género, raza, origen étnico y cultural. 

En el sexto y sétimo ciclo se busca que el adolescente posea una comunicación asertiva con un definido estilo de vida democrático que demuestre actitudes de tolerancia, empatía, y respeto por las diferencias, a la par que rechace todo tipo de  discriminación. Asimismo, que se preocupe por problemas que puedan afectar al entorno local, nacional y mundial.

Como se puede observar se da mucho énfasis en el desarrollo de ciertas capacidades que permiten a la futuras generaciones de peruanos ser ciudadanos desde una perspectiva de formación ciudadana, pero cabe indicar que no se aborda directamente la integración, la interculturalidad ni la cultura de paz.

1. CURRICULO 

El objetivo principal del presente diagnóstico es sistematizar información actualizada sobre la enseñanza y aprendizaje de la historia en el Perú y contar con elementos de una visión común de la misma para su introducción en el currículo escolar con el fin de coadyuvar al desarrollo de una cultura de paz y cooperación en la subregión andina. En ese sentido, el estudio y análisis del currículo se hace necesario para poder identificar la presencia de aquellos aprendizajes relacionados con la interculturalidad, la cultura de paz, la visión común y los procesos de integración andina y latinoamericana.

La presente investigación, en lo referido a currículo de la educación básica se centra en el estudio y análisis de los diseños básicos y/o estructuras curriculares elaboradas por el Ministerio de Educación del Perú en los últimos años: la Estructura Curricular del año 2000 para Educación Primaria y los Diseños Curriculares Básicos de los años 1998, 2001, 2002, 2003 (ese año se aplicaron dos currículos), 2004 y 2005 para Educación Secundaria. Finalmente, se estudiará sobre todo el  Diseño Curricular Nacional de la Educación Básica Regular del año 2005; documento pedagógico, este último, que articula por primera vez los currículos de los tres niveles de la Educación Básica Regular: Inicial, Primaria y Secundaria. Se debe considerar que en el caso de Educación Secundaria los diseños curriculares fueron aplicados en programas experimentales, sólo el año 2005 se ha procedido a la generalización de los mismos, por lo cual se hace necesaria la revisión de los programas por asignaturas, vigentes hasta el año 2005. 

Es importante establecer algunas precisiones. La primera está referida a las características del enfoque curricular asumido en el Perú en los últimos años se hace necesario distinguir bajo el término “currículo”, por un lado los diseños básicos y/o estructuras curriculares, y por otro los diseños diversificados y/o programas. Los primeros son los documentos elaborados en la sede central del Ministerio de Educación del Perú y son de difusión nacional; los segundos –derivados de los primeros– son documentos elaborados y usados en las Instituciones Educativas, los cuales orientan la concreción de los aprendizajes en el aula. 

La segunda precisión establece que en los tres niveles de la Educación Básica Regular y lo largo del tiempo las áreas curriculares de “sociales” se han denominado de diversa forma: Relación con los demás, Personal Social, Estudios Sociales, Desarrollo Social y Ciencias Sociales. Estas áreas curriculares -tal es la categoría pedagógica usada por los especialistas- están formadas, en parte por conocimientos provenientes de disciplinas como la historia, economía, derecho, cívica geografía, geopolítica entre otras.    

En tercer lugar se debe tener presente que desde el 7 de noviembre del 2005 por primera vez en la historia educativa del Perú existe un solo documento que presenta los contenidos de la enseñanza básica que tengan pertinencia para los objetivos del diagnóstico. 

También es pertinente recordar que el diagnóstico se desarrollará buscando identificar y analizar aprendizajes (competencias, contenidos, capacidades, actitudes y valores) propuestos en el currículo peruano en función de su vinculación con las siguientes variables de análisis: Promoción de una cultura de paz y colaboración entre los países andinos, promoción de una visión común de la historia, la geografía y los recursos naturales de los países andinos, desarrollo de conocimientos y la generación de interés entre los estudiantes sobre los procesos de integración andina y latinoamericana y valoración de la diversidad cultural y el ejercicio de la interculturalidad. 

1.1. Análisis de los contenidos del currículo

1.1.1 Antecedentes

Como antecedentes, señalamos la gran Reforma Educativa de los años setenta, la desactivación de la Reforma en la primera mitad de los años ochenta y los ensayos experimentales de la segunda mitad de los años ochenta  e inicios del siglo presente. 

La Reforma de los setenta se planteó al interior de un movimiento reformista militar conocido como la Revolución Peruana que pretendió establecer un modelo distinto de sociedad llamado más tarde “democracia social de participación plena”.  Esta se tradujo en una serie de transformaciones estructurales en los diversos sectores de la vida nacional impuestas a la población por una cúpula militar “concientizada”. En este contexto se puso en práctica una  Reforma de la Educación con la misión de ayudar a la transformación en marcha, provocando la toma de conciencia de lo que se estaba buscando y motivando para la respectiva participación. Sus grandes fines concretizaban lo que se buscaba entonces una educación para el cambio de estructuras. Debía constituir el medio por excelencia para clarificar las transformaciones sociales que se estaban realizando y para promover el respectivo compromiso de transformación. Además de ser una educación para la autoafirmación de la nación peruana. Se buscaba salir de la situación de dependencia con respecto al mundo capitalista sin ingresar al socialista, sino afirmando la No Alineación.

La implementación de esta Reforma sólo alcanzó logros significativos en la Primaria y en la formación laboral. Pronto se vio como subversiva y a partir de 1977 se suspendió su implementación. 

Los primeros años ochenta fueron el escenario de la desactivación de la Revolución y de su reforma educativa. El país entero sufrió un profundo viraje en los diversos aspectos de la vida nacional, desde la política exterior en la que se regresó a la alineación con el capitalismo hasta la desaparición de las comunidades laborales. Fueron también los años de irrupción de Sendero Luminoso y del Movimiento Revolucionario Tupac Amaru. En este marco nacional, la Reforma de 

los setenta fue desmontada y se regresó a la situación de finales de los años sesenta. Incluso se promulgó una nueva Ley General de Educación.

La segunda mitad de los años ochenta fueron también tiempo de cambios. Se volvió al No Alineamiento en política exterior, se suspendió el pago de la deuda externa, se intensificó la guerra terrorista de Sendero Luminoso y del MRTA. Tras dos años iniciales de cierta prosperidad, el país entró en lo que algunos consideran el proceso inflacionario más grave de su historia.

La educación, en este contexto sufrió los efectos de la guerra interna y del aislamiento internacional, pese a los reales esfuerzos por mejorar la situación. Aspectos significativos en el período fueron la búsqueda de una rearticulación del sistema nacional. Al principio se pensó en una nueva ley, pero luego se consideró que era mejor considerarla como la coronación de un proceso que no se tenía muy claro. Para implementar esta articulación se nombró una Comisión Consultiva de Educación que, en diciembre de 1986 produjo un Proyecto Educativo Nacional, documento de trabajo, el que fue sometido a crítica en más de 470 certámenes, entre cursos, seminarios y talleres, con la intervención de reconocidas personalidades nacionales. Procesados los aportes, el Ministerio publicó el documento Proyecto Educativo Nacional en junio de 1987. La concreción de la búsqueda de articulación a nivel del trabajo curricular. En 1986 se nombró una Comisión Asesora de Currículo que, en mayo de 1987, entregó el documento Lineamientos Básicos para el Trabajo Curricular.

En la segunda mitad de los ochenta se trató de rescatar algunos aspectos importantes como la rearticulación del sistema educativo a nivel de Proyecto Nacional y de trabajo curricular y la elaboración de currículos diversificados bilingües para poblaciones nativas de Primaria, tanto andinas como amazónicas. No se desarrollaron currículos diversificados bilingües.

En los años noventa, el Perú entró en el proceso de reforma que se estaba gestando a nivel latinoamericano y en otras partes del mundo. Al principio se optó por la construcción de escuelas en diversos lugares, pero entre 1992 y 1993 se logró un diagnóstico preliminar de la situación educativa nacional. Sobre esta base se diseñó la Modernización de la Educación, apoyada por préstamos del BID y del Banco Mundial, contando también con apoyo técnico de algunas agencias internacionales. El proceso se inició parcialmente entre los años 1995 y 2005. Lo más significativo del período, en el tema del currículo de los niveles Primario, Secundario, fue lo siguiente:

· Se pasó de un enfoque tecnológico basado en el neoconductismo a un enfoque cognitivo basado en las corrientes constructivistas del momento. El aprendizaje pasó a ser lo crucial en el proceso educativo. El alumno debía construir su propio aprendizaje sobre la base de sus conocimientos previos, la enseñanza debía adecuarse a las exigencias del auto e interaprendizaje, debía usarse una metodología activa y una evaluación integral. Las relaciones maestro – alumnos se hicieron más dialogales. 

· Se buscó superar la fragmentación excesiva de los contenidos disciplinarios planteando en su lugar áreas interdisciplinares.

· Se introdujo la transversalidad en los diversos currículos, aunque con planteamientos distintos.

· Se insistió en el desarrollo de valores, especialmente los exigidos por la interculturalidad, la no discriminación de género, el cuidado del ambiente.

1.1.2. La situación del currículo en general

Hasta el año 2005, los niveles de Educación Básica han realizado serios esfuerzos por modernizar el currículo, recogiendo aportes de las corrientes constructivistas y ubicándose en una perspectiva holista. Sin embargo, al no haber instancias de coordinación interna en la estructura del MED, los documentos curriculares producidos no respondían a un único sistema teórico, acusando diversos niveles de actualización y presentando desacuerdos en algunos de sus conceptos fundamentales. 

Una revisión de la documentación existente hoy, nos permite presentar el siguiente balance respecto al currículo diseñado a nivel del MED:

Los currículos hasta el año 2005 elaborados e implementados en los tres niveles de la Educación Básica Regular presentan características positivas, aunque parciales y desigualmente logradas por cada nivel y modalidad,  las siguientes:

· Su enfoque es humanista, cognitivo, ecológico y sociocultural, se ubica en una corriente holista e introduce un nuevo paradigma educativo centrado en el aprendizaje.

· Es diversificable, buscando ser pertinente a las diversas realidades socioeconómicas y culturales de las regiones. 

· Es flexible, permitiendo la adecuación a las características de cada grupo etáreo y de cada persona. 

· Con respecto a los aprendizajes concretos, defiende la autoconstrucción de los mismos, su significatividad, organización e integralidad, así como la necesidad de desarrollar la comunicación y el acompañamiento.

· La selección de contenidos se centra en la persona y no en las disciplinas. Busca producir un saber hacer reflexivo, creativo, autónomo,  eficaz para resolver problemas y lograr propósitos en la vida presente y futura de los estudiantes. Para ello considera y articula distintos tipos de saberes: pensar, hacer, ser, convivir, aunque lo hace de modo distinto en los diversos niveles y modalidades. 

· La organización de los contenidos curriculares por áreas tiene como referente el proceso de desarrollo integral y considera los diversos estilos de aprendizaje. Introduce la interdisciplinariedad en mayor o menor medida, según los distintos niveles y modalidades.

· Introduce la educación intercultural bilingüe aunque de modo insuficiente.

· Se ha producido un serio esfuerzo por introducir la vida familiar y comunitaria al currículo, generalmente a través de temas como la educación familiar y sexual, la autoestima, la educación ciudadana, los DDHH, la educación ambiental y para la salud, entre otros.

· Los currículos han introducido una educación nacional en un contexto latinoamericano y universal, buscando corregir el sesgo europeizante del modelo educativo anterior. 

· El haber planteado legalmente la diversificación del currículo para adaptarlo a las características socioeconómicas y culturales de la población atendida.

Por su parte las limitaciones que presentan son las siguientes:

· Los conceptos presentados por los distintos niveles y modalidades no configura un sistema completamente coherente y en algunos casos no utiliza una terminología común.

· Enfatiza lo urbano, restando importancia a lo rural y al bilingüismo nativo.

· Subsiste un cierto desequilibrio en la atención a los diversos aspectos fundamentales propios de una formación integral: lo cognoscitivo, lo afectivo, lo ético, la formación laboral, la educación ciudadana.

· La transversalidad es  restringida, poco actualizada y difícil de manejar.

· No existen criterios comunes para la formulación de expectativas de logro en los distintos niveles y modalidades. Ello dificulta la articulación del proceso educativo en un todo coherente y progresivo. Actualmente los niveles están organizados por competencias y otros por capacidades.

· La formulación de competencias es difícil por la complejidad que implican. Esto aún produce confusión en muchos maestros.

· Aunque se introducen los temas de interculturalidad, equidad e inclusión, éstos se hallan insuficientemente trabajados y, en algunos casos, están apenas señalados.

· El enfoque intercultural no tiene el mismo significado para todos los niveles y modalidades. Para unos implica el reconocimiento e incorporación de los conocimientos, ciencia y tecnología de otras culturas diferentes a la occidental para ser conocido y estudiado por todos. Para otros supone el diálogo permanente y equitativo entre las diversas culturas con el fin de construir solidariamente el futuro común.

· No hay ni criterios ni consenso bien definidos sobre lo que es e implica la diversificación curricular ni siquiera entre las instancias administrativas y normativas del MED o entre éstas y los órganos intermedios. Tampoco hay instancias de coordinación entre ellos. 

Merece mención especial el hecho que el proceso de elaboración del currículo, pues, es un proceso de democratización introducido en el diseño del currículo, aunque en algunos casos esté en su etapa inicial. Los currículos de Primaria y Secundaria han sido consultados y validados con participación de diversos agentes, en su mayoría maestros. En el caso de Primaria, se recogió el resultado de diversas experiencias innovadoras que se estaban realizando en ese momento en varios lugares del país.

Sobre este mismo aspecto también se debe señalar que las experiencias recogidas para la elaboración de los currículos de Primaria y Secundaria han sido mayoritariamente urbanas o urbano marginales. Hay poca influencia de la experiencia rural y, prácticamente ninguna, de los expertos en educación de niños con necesidades especiales, lo que dificultad la implementación de una educación inclusiva. En el caso de Secundaria, se han realizado cambios sin suficiente evaluación de los resultados de la experiencia anterior. En todos los casos, ha faltado el punto de vista de otros profesionales que habrían podido abrir horizontes, así como de representantes de los diversos grupos de la comunidad que habrían podido señalar necesidades con mayor precisión.

Sin embargo el aspecto más destacado del desarrollo del currículo, hasta el año 2005, se refiere a metodología. Muchos profesores han superado la educación frontal y están trabajando con métodos activos que promueven la participación de los niños y adolescentes en su propio aprendizaje. 

1.1.3. La situación del currículo y la enseñanza y aprendizaje de la historia en el Perú

La elaboración de los actuales currículos en el Perú se realizaron en el marco del Proyecto de Mejoramiento de la Calidad de la Educación Peruana (MECEP). 

En el caso de Educación Primaria los programas experimentales trabajados y posteriormente aplicados de forma gradual hasta el año 2000, año en el cual se generalizó el currículo Educación Primara con el nombre de Estructura Curricular.  Este currículo estuvo vigente hasta el año 2005.

Los aprendizajes presentes relacionados a los temas de esta investigación se trabajada en el área de Personal Social en los tres ciclos (dos grados cada uno ). Al respecto el área Personal Social. mediante el desarrollo de la conciencia histórica, se contribuirá a  una mejor toma de decisiones respecto a los pro​blemas históricos (identidad, democracia y desarrollo) no resueltos de nuestro país y en sus posibles solu​ciones. Se inscribe así en la perspectiva de la vigencia de los derechos humanos - superando las múltiples discriminaciones que se dan cotidianamente en nuestro país - el desarrollo en democracia y en la relación adecuada con el medio ambiente, en otras palabras, en la construcción del desarrollo humano integral y sustentable. Conceptos como democracia, ciudadanía, pertenencia e identidad están, entonces, necesariamente relacionados y se construyen en la complejidad del proceso histórico. 
Se agrega que la formación en valores desde la escuela debe garantizar, a partir de su ejercicio, que los alumnos y las alumnas los asuman en los espacios públicos y privados, de tal forma que al llegar a la mayoría de edad se reconozcan como ciudadanos y ciudadanas - sujetos de derechos y obligaciones - en toda la complejidad del tejido familiar, social y estatal (sociedad civil). 

En el caso de Educación Secundaria el año 1997 se dio inicio al proceso de validación de la propuesta curricular denominada Diseño Curricular Básico. En este año se realizaron mesas de trabajo y un proceso de validación en centros piloto particularmente en las llamadas “áreas curriculares priorizadas” (Comunicación, Matemática, Ciencia, Tecnología y Ambiente y Ciencias Sociales) de primero y segundo grado de Educación Secundaria. En 1998 se continuaron con mesas de trabajo y la validación en centros piloto, orientando el trabajo pedagógico en cuatro áreas curriculares priorizadas de primero hasta cuarto grado. En estos dos momentos el área de Ciencias Sociales estaba compuesta por los componentes de Persona y Sociedad, Espacio y Sociedad y Tiempo y Sociedad. 

Para el año 2001 se decide regularizar la aplicación del Diseño Curricular Básico en los colegios de Educación Secundaria, razón por la cual, mediante Resolución Directoral N° 012-2001-ED, autoriza a “continuar con el desarrollo de la Aplicación Experimental de la Propuesta Curricular para Educación Secundaria de Menores a nivel nacional durante el presente año”. Mediante la Resolución Directoral N° 039-2001-ED, con fecha 29 de enero de 2001, se aprueba el “Diseño Curricular Básico de Educación Secundaria de Menores (Adolescentes)”, el mismo que se aplicó únicamente a los centros educativos públicos que formaron parte de la muestra experimental (416 centros educativos Piloto). 

El Diseño Curricular Básico, en su segunda versión, aprobada de acuerdo al literal “b”, contiene la reorientación al enfoque curricular propuesto originalmente, pues se estaba apartando en la Estructura Curricular Básica 2000 (Este último documento tuvo sólo carácter de pre-publicación el 25 de noviembre de 2000). La característica de este Diseño (DCB 2001) es que se da una mejor clarificación al currículo de 1998 sin cambiar el enfoque. En este mismo año, considerando que el DCB estaba propuesto hasta el 4to de Secundaria, se elaboró el Programa de 5to Transitorio 2000.

Para la implementación del currículo era necesario dar a los docentes el apoyo correspondiente, razón por la cual se elaboraron las Orientaciones para el Trabajo Pedagógico (OTP) de las 9 áreas curriculares, las Guías de Tutoría, de Evaluación y de Diversificación Curricular. 

El año 2002 se aplicó el Diseño Curricular Básico. Este Diseño se aprueba con Resolución Vice Ministerial N° 061-2002-ED señalando que, se aprueba la propuesta de Diseño Curricular Básico de Educación Secundaria-Una Nueva Secundaria, con carácter experimental en el 1°, 2° y 5° grado de estudios El enfoque del currículo (DCB 2002) fue Antropocéntrico que busca el desarrollo integral de la persona. Si bien es cierto en el DCB 2001, se plantea esto mismo, en esta ocasión se trató de evidenciar de manera concreta este proceso, razón por la cual se enfatizó la centralidad en la persona y en coherencia con ello se planteó las áreas curriculares de manera diferente al año anterior. 

Se consideraron los mismos elementos que en el año 2001, pero con algunas precisiones en cuanto a: los ejes curriculares, las competencias y se introduce el término de procesos característicos que permite orientar a los docentes en su trabajo pedagógico. Las áreas curriculares se conciben de manera aglutinadora. Es decir se plantean 06 áreas curriculares, en cuyo interior estaban otras denominadas sub-áreas. Así mismo en coherencia al enfoque propuesto, las denominaciones de las áreas son cambiadas con relación a lo que se tuvo en años anteriores. Se enfatiza en la necesidad del proceso de diversificación curricular donde se tome en cuenta los elementos culturales de cada región. Se fortalece la elaboración de un Proyecto Curricular de Centro y la Programación Curricular de Aula.

El año 2003, se tuvieron dos propuestas curriculares, que serían aplicadas en los Centros Educativos. Estas propuestas deberían ser validadas para luego tomar decisiones definitivas para el año 2004. Paralelamente a esa práctica, se abrirían “mesas de discusión” del currículo que consolidaría su construcción a diferentes  niveles.

Estas propuestas fueron el Diseño Curricular Básico de Educación Secundaria de Menores - Nuevo Plan en construcción. Correspondiente al Primero y Segundo grado de estudios, que se aprueba para su aplicación con carácter experimental mediante la Resolución Vice Ministerial N° 026- 2003-ED. Se asigna para su aplicación a 50 Instituciones Educativas mediante Resolución Vice Ministerial N° 042- 2003-ED. Considerando que era un currículo alternativo que debía llegar a un grupo de docentes y estudiantes, se adaptó en un esquema similar a toda la propuesta. Estas adaptaciones se dan de la siguiente forma con relación a la   enseñanza y aprendizaje de la historia en el Perú: 

· El Área  de Historia y Geografía, desarrollaba originalmente  un listado de contenidos de la cultura, en una redacción abierta. Se le dio una estructura que organizaba Conocimientos y Actividades de aprendizaje.

· El Área de Convivencia y Derechos Humanos, considera como elementos: Actividades y Competencias, relacionados el conocimiento y la práctica de derechos y deberes.

· El Área de Persona, Ética y RRHH, propone Aprendizajes y Experiencias Valorativas vinculadas al autoconocimiento, la instrospección y el proyecto de vida.

Este currículo tenía un enfoque tradicional, Académico-Humanista, en base al trabajo disciplinar, esto es, como conocimiento fragmentado y 

especializado centrado en la enseñanza y no en el aprendizaje. Este enfoque podemos denominar “logocéntrico”. A pesar de hablar de Educación Integral, se refiere a una formación en compartimientos estancos al dividir las áreas de acuerdo a conocimientos, competencias y valores. Considerando además a las actitudes como algo independiente. Insiste en que los estudiantes deben acumular conocimientos.

Ese mismo año se aplica el DCB de Educación Secundaria de Menores-Una  Nueva Secundaria - en su II etapa. Aprobada con Resolución Vice Ministerial N° 0041-2003-ED con carácter experimental, correspondiente al Primero, Segundo, Tercero, Cuarto y Quinto grado de estudios. La organización del currículo se traduce no sólo en las competencias sino además en los Contenidos Conceptuales, Procedimentales y Actitudinales. Los tres elementos aparecen el todas las Áreas Curriculares. En el DCB se consideraron muchos elementos con nombres diferentes, lo cual se evidenció en el proceso de monitoreo, obligándonos a pensar en un replanteamiento para mejorar el currículo. 

Respecto al DCB de Educación Secundaria de Menores-Una  Nueva Secundaria - en su II etapa.  El currículo tenía diversidad de elementos que se prestaba a confusión por parte de los docentes.  Las áreas contenían elementos diferenciados lo que generaba confusión en los docentes. Como conclusión podemos mencionar que en este año 2003, se presentaron dos situaciones concretas:

El currículo denominado Diseño Curricular Básico de Educación Secundaria de Menores - Una  Nueva Secundaria - en su II etapa, venía cerrar en el proceso, aunque no el plano normativo una etapa de la evaluación del currículo. Con relación a la enseñanza y aprendizaje de la historia en el Perú se puede señalar que en el área de Desarrollo Social como debilidades:

1. Los componentes de Espacio y Sociedad e Historia y Sociedad presentan sólo conocimientos (históricos y geográficos), por lo cual el desarrollo de conocimientos sería la finalidad educativa del área. Esto implica que los contenidos de lo que era el componente de Persona y Sociedad no se relacionan o al menos no se menciona la relación con la historia y la geografía.

2. Se ha dejado de lado la lógica de la “articulación” de los contenidos del área. De esta manera la propuesta se aleja del intento epistemológico por superar la racionalidad etnocéntrica occidental en las ciencias sociales, la cual en su momento generó una atomización de las ciencias y por ende una atomización en los cursos de la escuela secundaria.

3. El documento parece no diferenciar el conocimiento científico social para el desarrollo de las finalidades educativas con el conocimiento especializado, es decir aquel que es producido por los historiadores, sociólogos, antropólogos, geógrafos, economistas, politólogos del escolar. Se deja de lado así la idea de que el conocimiento científico debe ser adecuado a los niveles de desarrollo de los niños y adolescentes. Este conocimiento científico, mediado por la pedagogía, se adecua para que tenga sentido en el proceso de aprendizaje de los púberes y adolescentes.

4. No se establece en el documento, algo que todo currículo tiene como una de sus características: la selección de los contenidos del área, por lo tanto queda pendiente la pregunta de ¿cuáles han sido los criterios para la selección de los contenidos?.

5. No parece tomarse en cuenta los puentes con el mundo académico y la investigación, así por ejemplo se sigue usando la  categoría de “Grandes Imperios”. En lo concerniente a Geografía el documento no enfatiza el factor humano, la identificación y satisfacción de necesidades humanas para un desarrollo humano sostenible.

Las fortalezas son por su parte:

1. Indirectamente el documento pone en evidencia el problema epistemológico sobre la  interdisciplinariedad del área. La separación de los denominados “componentes”, definidos como bloques de contenidos de aprendizaje (conceptuales, procedimentales y actitudinales) que provienen de las disciplinas sociales y humanas, según el Diseño Curricular Básico-Nueva Secundaria-2002 ha permitido, contrario a sus propósitos, la reproducción del enfoque disciplinar. Es decir, con el nombre de “componente Persona y Sociedad” el profesor enseña el viejo curso de “Educación Cívica”; con el nombre de “componente Espacio y Sociedad” enseña “Geografía”; y, con el nombre de “componente historia y sociedad”, enseña Historia del Perú y del mundo. Tal vez un tratamiento interdisciplinar debería darse a partir de definir un objeto (vg. Diversidad Cultural, Derechos y Responsabilidades,  Ciudadanía, Calidad Ambiental, Calidad de Vida, Tradición-Modernidad, Participación–Liderazgo entre otros) del  conocimiento que es un proceso social o una coyuntura, colocar una disciplina ordenadora para tal objeto y recoger de las otras disciplinas sus aportes explicativos del fenómeno sin que se pierda la identidad de cada una de las disciplinas.

A mediados del año 2003, se promulga la Ley General de Educación, la cual establece los principios y fines de la Educación y los elementos necesarios que debe tomarse en cuenta para la formulación de un Diseño Curricular Nacional de la Educación Básica Regular. 

Esta situación, implicaba la puesta en práctica de dos currículos en experimentación, como ocurrió el 2003. Además de la aplicación de Programas Curriculares aprobados en el año 1989 a 1993 en las Otras Instituciones Educativas (aproximadamente 3850 de la 6,700) y la Promulgación de la Ley General de Educación N° 28044, generaron la necesidad de consolidar un Currículo pertinente acorde con las normas emitidas en ese año.

Teniendo en cuenta todos estos aspecto el año 2004 con Resolución Ministerial N° 0019-2004-ED, en su artículo 1° se autoriza la implementación, a cargo del Viceministro de Gestión Pedagógica, del Diseño Curricular Básico de Educación Secundaria de 1° a 5° grado.  A continuación algunos sustentos de este documento fueron:

Formula un enfoque que, propende a globalizar los conocimientos, estimulando la conexión de nuevos y antiguos aprendizajes, en vez de inculcarles el recuerdo de hechos aislados. Esta propuesta de currículo esta centrado en el desarrollo del ser humano en su estadio adolescente (enfoque antropocéntrico) de forma integral, enfatizando la educación en valores.

Busca desarrollar capacidades superiores, llamadas Capacidades Fundamentales en el DCB 2004 (pensamiento crítico, pensamiento creativo, solución de problemas y toma de decisiones) por parte de los adolescente, en lugar de convertirlo en un receptor pasivo de conocimientos que caen rápidamente en la obsolescencia. Se enfatiza en el aprender a aprender y aprender a pensar.

Sus principios rectores  son su carácter abierto y flexible. Con lo primero, aludimos a su disposición de incorporar cambios y modificaciones. Con lo segundo, se hace referencia a su capacidad de ajuste a distintos contextos socio-culturales. De esta forma se da atención a la diversidad de nuestro país. Es así que cada centro educativo, podrá diversificar su propuesta curricular tomando como punto de partida el DCB-2004.

Para el año 2004 se había elaborado un Diseño Curricular Básico 2004 (DCB-2004) que propone el área curricular de Ciencias Sociales la cual articula los contenidos de la geografía con otras disciplinas científicas. En el Diseño Curricular Básico–2004 se presentan los contenidos de aprendizaje provenientes de la geografía bajo una forma de organización curricular denominada área. El área de Ciencias Sociales está orientada a dar respuesta a necesidades de aprendizaje como la formación ciudadana y el desarrollo de la identidad. Estas demandas por su naturaleza compleja, no pueden ser asumidas desde la perspectiva de una sola disciplina, por lo cual hay la necesidad de nutrirse de los aportes de las diferentes disciplinas sociales, como la historia, la geografía, la economía, la sicología, la sociología, la antropología, la arqueología y la filosofía, entre otras. 

Debido a lo anterior un trabajo, en la Educación Secundaria, por medio de áreas curriculares, como Ciencias Sociales permitiría, a través del componente de Espacio y Sociedad,  abordar el aprendizaje de la geografía por medio del desarrollo de capacidades como la percepción, la observación y el análisis; así como enfatizar contenidos relacionados al factor humano en relación con el medio, la identificación de las necesidades humanas para un desarrollo humano sostenible y el manejo de instrumentos y herramientas cartográficas. 

El enfoque curricular por áreas permitiría el estudio y la reflexión sobre la interrelación entre el ser humano y el medio ambiente. De allí que en la actualidad se plantee la necesidad de realizar un trabajo pedagógico integrado que articule diversos contenidos por lo cual la propuesta curricular no trabaja la geografía de forma autónoma e indivisible se solicita.

Con relación al tema de este diagnóstico el currículo del año 20004 asume la demanda social por la formación ciudadana a través del eje curricular denominado conciencia ética, democrática y ciudadana. Este eje busca que los adolescentes participen en la constitución de una comunidad democrática, en la cual aprendan a reconocerse como sujetos de derecho, iguales en dignidad y libertad. Así, el desarrollo de la conciencia ética, democrática y ciudadana implica un tratamiento transversal al interior del currículo. Capacidades fundamentales, valores y actitudes, contenidos transversales, áreas curriculares y determinados contenidos sistematizados al interior del área, que vuelve a ser llamada como en 1997, Ciencias Sociales permiten la concreción de la intención educativa descrita en el eje curricular.

Al ser el DCB-2004 un documento pedagógico que se orienta al desarrollo de capacidades, estas son asumidas como el criterio más importante a ser tomado en cuenta para la organización curricular. Por lo tanto el enfoque cognitivo que asume el currículo sustenta el trabajo de un conjunto de conocimientos dentro de una sola área curricular que trabaja capacidades comunes. De manera concreta estamos hablando del área curricular de CCSS que tiene por finalidad el desarrollo de las siguientes capacidades del área: Ubicación temporal-espacial, Manejo de información, Investigación y planificación y Participación ciudadana. Los conocimientos del área están organizados en el DCB-2004 en tres componentes: Persona y Sociedad (Derecho, Sociología, Filosofía, etc.), Espacio y Sociedad (Geografía, Economía, Demografía, Ecología, Geopolítica, etc.) e Historia y Sociedad (Arqueología, Antropología e Historia). 

Los propósitos del componte Persona y Sociedad cobran importancia capital pues permiten:

· Trabajar el desarrollo de las capacidades del área orientadas a la resolución de conflictos mediante el diálogo, la negociación y la construcción de consenso.

· El desarrollo de las capacidades del área se busca fortalecer la capacidad de toma de decisiones. Este proceso implica poder analizar, identificar, elegir y decidir posibilidades para solucionar problemas de la vida cotidiana, encontrando soluciones y tomando decisiones que impliquen llegar a acuerdos mediante el diálogo y la negociación.

· Que los contenidos básicos del componente que han sido seleccionados y las actividades adecuadas para desarrollarlos buscan que los estudiantes hagan propios algunos valores sociales como: la legalidad y el respeto a los derechos humanos fundamentales, los valores cívico patrióticos, la libertad y la responsabilidad personales, la tolerancia y la igualdad de las personas ante las leyes, la democracia como forma de vida. 

· La adquisición y la práctica de estos valores requiere profundizar el conocimiento de los rasgos más importantes de nuestra organización como nación y de los principios que la distinguen: el carácter multicultural de nuestro país, la división de poderes, la relevancia del fortalecimiento de los municipios, las formas democráticas y representativas para la elección de los órganos de autoridad, la identidad y la soberanía nacionales. 

La selección de los contenidos básicos en este currículo parte del principio que el Perú evoluciona hacia formas más plurales de vida política, hacia el fortalecimiento del Estado de Derecho y la diversificación de los mecanismos colectivos de organización y participación de los ciudadanos. Otro rasgo de nuestro futuro es la intensificación de relaciones más abiertas y activas de nuestro país con la comunidad internacional; este proceso le da mayor vigencia a la necesidad de fortalecer en la nueva generación la conciencia de la identidad nacional y de la soberanía, como base de nuestros vínculos con otros países y culturas. Estas tendencias hacen necesario el enriquecimiento de los contenidos tradicionales de Civismo, actualizándolos y relacionándolos de manera más directa con las exigencias de una sociedad que cambiará intensamente en las próximas décadas. Por su carácter eminentemente ligado a la formación de valores, la formación ciudadana no puede circunscribirse a algunos cursos formales ni a la enseñanza de contenidos aislados. La sistematización de la información y su organización curricular indispensable, pero sólo será eficaz si los valores que son objeto de la enseñanza, se corresponden con las formas de relación y con las prácticas que caracterizan la actividad de la escuela y del grupo escolar. De otra manera los contenidos cívicos mantienen un carácter solamente declarativo y ejercen escasos efectos sobre la formación de los estudiantes. 

Este mismo año se incorporó al currículo las propuestas pedagógicas de la Comisión de la Verdad y Reconciliación Nacional (CVR). Se asumió el enfoque que enfatiza los principios pedagógicos para educar en la verdad y la justicia, que permitan al estudiante la construcción de un estilo de convivencia democrática sustentada en valores éticos y democráticos compartidos. 

Esté enfoque guarda relación con los principios pedagógicos asumidos en las recomendaciones y que la CVR realizó al sector educación; y es  transversal a todo del currículo: Esto último se evidencia en determinados aprendizajes como por ejemplo: la disposición cooperativa y democrática, derechos y responsabilidades, cultura de paz, derechos humanos, justicia, Estado peruano, organizaciones civiles, ciudadanía, democracia, violencia social y política en el Perú contemporáneo, verdad y justicia, memoria colectiva e identidad nacional.  

En el área de Ciencias Sociales es donde más se enfatiza el desarrollo de aprendizajes relacionados a las conclusiones del informe de la CVR. Así, en el área se busca desarrollar el conocimiento de sus derechos y responsabilidades, capacidades y valores que le permitan al estudiante orientar su vida personal y social de forma tolerante y por lo tanto respetuosa de los Derechos Humanos, no solo como saber cognoscitivo sino como experiencia de vida. Además, el área permite desarrollar actitudes como el respeto a las normas de convivencia y la disposición cooperativa y democrática.

Para el año 2005 se realizaron solo reajustes en el área de Ciencias Sociales  tal como se indica en la tabla: 

Nombre de los componentes

	2004


	2005

	Historia y Sociedad
	Historia del Perú en el Contexto Mundial

	Espacio y Sociedad
	Espacio Geográfico, Sociedad y Economía

	Persona y Sociedad
	Ciudadanía


Se procedió a especificar con mayor detalle los contenidos. A continuación presentamos a manera de ejemplo la comparación de contenidos del componente  Historia del Perú en el Contexto Mundial correspondiente al primer grado.

	2004
	2005

	Historia Personal. Tiempo y Fuentes de la historia

Primeras Sociedades y Culturas de la Antigüedad

Desarrollo Cultural en América y los Andes hasta el siglo XIV 

Civilizaciones Clásicas
	· Historia personal. Tiempo y fuentes de la Historia 

· Historia personal,  familiar y su relación con la historia local, regional y del país

· Tiempo y vida cotidiana 

· Fuentes de la historia y patrimonio cultural.

· Primeras sociedades 

· Proceso de hominización 

· Revolución neolítica.

· Culturas antiguas de Oriente

· Culturas del Cercano y Lejano Oriente.  Casos más significativos.

· Desarrollo cultural en América y los Andes hasta el siglo XIV 

· Poblamiento de América 

· Origen y formación de la cultura andina. 

· Sociedades andinas hasta el Segundo Intermedio. Casos más significativos.

· Desarrollos culturales en la Amazonía
· Procesos culturales en América hasta el siglo XIV.

· Civilizaciones clásicas de Occidente
· Grecia y Roma.  Aportes más significativos. 


1.1.4. Diseño Curricular Nacional de Educación Básica Regular

Con Resolución Ministerial Nº 0667-2005-ED se aprobó el Diseño Curricular Nacional de Educación Básica Regular – Proceso de Articulación, para los niveles de Educación Inicial, Educación Primaria y Educación Secundaria. De acuerdo a este documento el 2006 será la generalización en todas las instituciones públicas y privadas. 

Este diseño plantea los siguientes objetivos para la educación básica:

Formar integralmente al educando en los aspectos físico, afectivo y cognitivo para el logro de su identidad personal y social, ejercer la ciudadanía y desarrollar actividades laborales y económicas que le permitan organizar su proyecto de vida y contribuir al desarrollo del país. 

Desarrollar capacidades, valores y actitudes que permitan al educando aprender a lo largo de toda su vida. 

Desarrollar aprendizajes en los campos de las ciencias, las humanidades, la técnica, la cultura, el arte, la educación física y los deportes, así como aquellos que permitan al educando un buen uso y usufructo de las nuevas tecnologías. 

Asimismo, se caracteriza por:

· Ser diversificable.- Su diseño permite un fluido proceso de construcción, adecuado a las características y demandas socioeconómicas, geográficas, culturales y educativas de las regiones, localidades e Instituciones Educativas donde se aplica. No obstante cada Institución Educativa, por ser la instancia principal de la descentralización educativa construye su propuesta curricular diversificada, la cual posee valor oficial. En este sentido, el currículo es: 

Ser abierto.- Está concebido para la incorporación de contenidos que lo hagan pertinente a la realidad y su diversidad. Se construye con la comunidad educativa y otros actores de la sociedad de modo participativo. 

Ser flexible.- Permite modificaciones en función de la diversidad humana y social, de las particularidades, necesidades e intereses de los grupos poblacionales y etarios a quienes se dirige y de los cambios que la sociedad plantea. 

Estas características están orientadas a la promoción de aprendizajes significativos, es decir, aprendizajes útiles, vinculados a las características, intereses y necesidades de los estudiantes y responder a su contexto de vida mediante una interacción afectiva y cognitiva entre los nuevos aprendizajes y los saberes previos. Asume los principios y fines orientadores de la Educación (ética, equidad, inclusión, calidad, democracia, interculturalidad, conciencia ambiental, creatividad e innovación).

Entre los aspectos esenciales que sustentan el Diseño Curricular Nacional podemos citar:

· La centralidad de la persona en sus diversos entornos, 

· La persona y su desarrollo holístico, 

· Los nuevos contextos de la sociedad actual, 

· El aprendizaje interactivo de los estudiantes con los demás y con su entorno, 

· El docente como mediador educativo, 

· El énfasis en los procesos pedagógicos, 

· La significatividad y funcionalidad del aprendizaje, 

· La metacognición y la autoevaluación, 

· La evaluación de los aprendizajes como un proceso educativo, 

· Las inteligencias múltiples

Es preciso señalar, que se proponen temas transversales que responden a los problemas nacionales y de alcance mundial. Figuran los siguientes:

· Educación para la convivencia, la paz y la ciudadanía.

· Educación en y para los derechos humanos.

· Educación en valores o formación ética.

· Educación intercultural.

· Educación para el amor, la familia y la sexualidad.

· Educación ambiental.

· Educación para la equidad de género.

Si bien es cierto se incluyen temas de interés para la integración, interculturalidad y cultura de paz, los temas transversales son de libre aplicación, es decir, las instituciones educativas pueden aplicar las sugeridas por el MED o proponer sus propios temas. Esta flexibilidad  no garantiza la consecución de nuestros objetivos; en este sentido sería conveniente, dar una mayor información de cómo trabajar los mismos a fin de garantizar su aplicación.

A continuación analizaremos las áreas curriculares vinculadas a las Ciencias Sociales de los niveles primario y secundario.

Nivel Primario: Área de Personal Social

Esta área tiene como finalidad contribuir con el desarrollo integral de los estudiantes como personas y como miembros activos de una comunidad. El área comprende competencias, capacidades y actitudes que les permite a los estudiantes convivir democráticamente, desarrollar su identidad y su sentido de pertenencia a una comunidad (local, regional, nacional, latinoamericana y mundial), así como reflexionar y comprender los procesos naturales, históricos y socioculturales. Para lograr esto, las capacidades de grado que se proponen en esta área han sido organizadas en torno a dos componentes:

Construcción de la identidad y convivencia democrática

Responde a la necesidad de desarrollar la identidad personal y social del estudiante; y enfatiza el desarrollo positivo de su autoestima, para ello toma en cuenta solo la realidad pluricultural del país (no aborda la pluriculturalidad en Latinoamérica), promoviendo el desarrollo sentimientos de estima y aceptación de las otras personas como diferentes y legítimas. Asimismo, busca desarrollar su autonomía y actitudes democráticas que faciliten su participación ciudadana en los ámbitos donde se desenvuelve. 

Orientación y comprensión espacio temporal

Responde a la identificación del niño y de la niña con su medio social, para que se reconozca como protagonista de una historia familiar, escolar, local, regional y nacional, participando en la protección y conservación del patrimonio material e inmaterial del Perú. 

Promueve que los alumnos logren un manejo adecuado de conceptos témporo – espaciales, sin embargo los docentes no logran que sus alumnos vinculen de manera efectiva los hechos de su vida cotidiana con procesos históricos más amplios: familiares, locales, regionales y nacionales. 

Por otro lado, se plantea el desarrollo de la conciencia histórica, que  contribuirá a una mejor toma de decisiones respecto a los problemas históricos (identidad, democracia y desarrollo) no resueltos de nuestro país y en sus posibles soluciones;  pero en el desarrollo de sus capacidades no está claro, por lo que difícilmente los alumnos tendrían fundamentos que les permita superar las múltiples discriminaciones que se dan cotidianamente en nuestro país. A esto se suma que los docentes no tienen experiencia en establecer vínculos entre problemas actuales y su explicación histórica.

Primer grado

Construcción de la Identidad y Convivencia Democrática

· Expresa sus intereses, preferencias, sentimientos y emociones en diversas situaciones cotidianas.

· Reconoce sus características corporales y evita situaciones que pueden causarle daño.

· Respeta las formas de organización, acuerdos y normas en el aula.

· Identifica los roles de los miembros de su familia y se reconoce parte de ella.

· Identifica las manifestaciones culturales, de su localidad.

Orientación y comprensión espacio – temporal

· Se ubica en relación a nociones temporales y puntos de referencia espaciales.

· Reconoce y aprecia hechos de su historia, familiar y de la historia peruana: Incas, Conquista, Independencia.

· Identifica los principales recursos naturales de su medio local.

· Reconoce los principales fenómenos naturales que se presentan en su medio local e identifica las principales señales y lugares de seguridad en caso de emergencia.

· Identifica las principales actividades económicas y sociales que se realizan en la familia y en la comunidad; y su relación con la conservación del entorno. Participa en el cuidado de su entorno inmediato.

Segundo grado

Construcción de la Identidad y Convivencia Democrática

· Reconoce sus habilidades, cualidades, intereses, preferencia, sentimientos y emociones y los de sus compañeros.

· Reconoce y aprecia sus características  corporales, y evita situaciones que pueden causarle daño. Reconoce sus derechos y responsabilidades.

· Respeta los acuerdos y normas de convivencia y acepta responsabilidades en la organización del aula.

· Identifica las relaciones de parentesco entre los miembros de su familia nuclear y extendida. Se reconoce parte de ella.

· Describe las manifestaciones cívicas y culturales de su localidad.

Orientación y comprensión espacio - temporal

· Se ubica y ubica personas lugares, objetos, en relación a nociones temporales y puntos de referencia espaciales

· Reconoce y aprecia los hechos más significativos de su historia personal, familiar, local y de Conquista, Emancipación, Independencia

· Identifica y valora los recursos naturales de su localidad y reconoce aquellos que satisfacen necesidades básicas.

· Reconoce los principales fenómenos naturales que se presentan en su medio local e identifica las principales señales y lugares de seguridad en caso de emergencia.

· Describe las principales actividades económicas y sociales de su comunidad; y su relación con la conservación del entorno. Participa en la conservación y transformación de su entorno inmediato.

Tercer grado

Construcción de la Identidad y Convivencia Democrática

· Valora sus habilidades, cualidades, intereses, preferencias, sentimientos y emociones y las de las personas del entorno.

· Reconoce sus derechos y cumple con sus responsabilidades como niño y niña en su entorno familiar y escolar.

· Reconoce la importancia de la organización escolar.

· Se integra a su grupo familia, escolar y comunal, conservando su propia identidad.

· Aprecia las manifestaciones cívicas y culturales de su región.

Orientación y comprensión espacio - temporal

· Se ubica y representa espacialmente lugares de su entorno. Comprende y emplea nociones de tiempo.

· Investiga y relaciona los hechos históricos de su región y de la sociedad peruana desde los primeros pobladores peruanos hasta los primeros años de la República.

· Describe y relaciona las principales características geográficas de su medio local y regional: flora, fauna y relieve.

· Establece comparaciones entre los desastres de origen natural y los de origen tecnológico ocurridos en su región. Conoce y practica las medidas que debe adoptar ante, durante y después de una situación de emergencia.

· Investiga sobre actividades económicas, sociales y culturales de su comunidad y región y analiza las acciones de conservación y transformación que realizan hombres y mujeres sobre el entorno natural y cultural.

Cuarto grado

Construcción de la Identidad y Convivencia Democrática

· Valora lo sentimientos y emociones de sus compañeros y además personas del entorno, y comparte intereses y preferencias.

· Comprende la importancia de ejercer sus derechos y responsabilidades.

· Participación de la organización escolar.

· Expresa sus sentimientos de pertenencia a su familia, escuela y comunidad conservando y respetando su propia identidad y la de los otros.

· Aprecia las manifestaciones cívicas y culturales de otros pueblos.

Orientación y comprensión espacio - temporal

· Se ubica en el espacio inmediato y representativo y representa espacialmente lugares de su entorno.

· Comprende y emplea medidas temporales.

· Investiga y analiza hechos históricos de las diversas regiones del país y del desarrollo sociocultural: primeros pobladores peruanos, Culturas Pre-Incas, Incas, Descubrimiento y Conquista, Virreinato, Emancipación, Independencia y los primeros años de la República.

· Describe y valora las principales características de su medio local y regional: clima, flora, fauna y relieve; y establece su relación con actividades de la población.

· Establece comparaciones entre los desastres de origen natural y los de origen tecnológico ocurridos en su región. Conoce y practica las medidas que debe adoptar ante, durante y después de una situación de emergencia.

· Investiga sobre las relaciones económicas, sociales y culturales en la región y evalúa las acciones de conservación y transformación que realizan hombres y mujeres sobre el entorno natural y cultural.

Quinto grado

Construcción de la Identidad y Convivencia Democrática

· Evalúa sus características personales y sus estados emocionales y actúa asertivamente en una situación de conflicto.

· Propone alternativas para solucionar problemas.

· Defiende sus derechos y cumple con sus responsabilidades como niño y niña, en su entorno familiar, escolar y comunal.

· Investiga sobre las diversas formas de organización social e institucional de su comunidad.

· Distingue los grupos en los que participa en los ámbitos: familiar, escolar, local y regional, Se reconoce parte importante de ellos.

· Valora la diversidad étnica, lingüística y cultural como riqueza del país.

· Valora el papel de los peruanos y peruanas en el desarrollo de su región

Orientación y comprensión espacio - temporal

· Lee e interpreta diversos tipos de representación espacial: mapas físicos y político; planos y fotografías.

· Establece relaciones temporales entre situaciones pasadas y presentes.

· Reflexiona y comprende información de los principales hechos históricos del país y del desarrollo económico de cada etapa: primeros pobladores del Perú, Culturas Pre-Incas, Incas, Descubrimiento y Conquista, Colonia y Virreinato, Emancipación e Independencia y República.

· Comprende la importancia de las principales características: clima, flora, fauna y relieve; de las cuatro regiones naturales del Perú y establece relaciones con las actividades laborales y culturales de la población.

· Investiga y establece relaciones entre fenómenos naturales, peligro, prevención y atención de desastres en el Perú. Evalúa las acciones y medidas tomadas por las autoridades para la prevención y atención de desastres.

· Comprende la constitución de la tierra e identifica los movimientos que realiza.

· Evalúa las relaciones económicas, sociales y culturales a nivel regional y nacional. Analiza la participación de hombres y mujeres en la sociedad actual y las acciones de conservación y transformación en el entorno natural y cultural.

Sexto grado

Construcción de la Identidad y Convivencia Democrática

· Reconoce las características personales y los estados emocionales de los demás; y ayuda a actuar asertivamente a sus compañeros en una situación de conflicto.

· Actúa como mediador ante la presencia de un conflicto.

· Comprende la importancia de los derechos humanos y los respeta.

· Investiga las acciones y funciones de los gobiernos nacional, regional y local y su influencia e el desarrollo social, económico y cultural de la población

· Comprende la importancia de vivir en un Estado soberano y democrático y asume comportamientos democráticos.

· Aprecia y se identifica con los grupos a los que pertenece: familia, escuela, barrio, comunidad, región y país. Se reconoce parte importante de ellos.

· Valora la diversidad étnica, lingüística y cultural como riqueza del país.

· Valora el papel de los peruanos y peruanas en el desarrollo de su región.

Orientación y comprensión espacio - temporal

· Interpreta y compara diversos tipos de representación espacial: político, físico; hidrográfico; fotografías y el planisferio.

· Establece relaciones y comparaciones temporales entre situaciones pasadas y presentes, con proyección al futuro.

· Evalúa información de hechos históricos y del desarrollo político de cada etapa de la historia peruana: primeros pobladores del Perú, Culturas Pre-Incas, Incas, Descubrimiento y Conquista, Colonia y Virreinato, Emancipación e Independencia y República.

· Investiga sobre las características geográficas de las ocho regiones del Perú: clima, flora, fauna y relieve, y valora la diversidad existente en nuestro país.

· Investiga y establece relaciones entre fenómenos naturales, peligro, prevención y atención de desastres en el Perú. Evalúa las acciones y medidas tomadas por las autoridades para la prevención y atención de desastres.

· Comprende la composición del sistema planetario solar y analiza la relación de la Tierra con este sistema.

· Evalúa las relaciones económicas, sociales y políticas a nivel regional y nacional. Analiza la participación de hombres y mujeres en la sociedad actual y las acciones de conservación y transformación en el entorno natural y cultural, con relación a las condiciones de vida de la población.

Nivel Secundario: Área de Ciencias Sociales

El área está orientada a propiciar aprendizajes orientados hacia el desarrollo humano integral. Poseer un sentido interdisciplinar que faciliten la comprensión de los fenómenos sociales.  Promover el conocimiento y la práctica de derechos y responsabilidades, que permitan una convivencia armoniosa en el aula, la Institución Educativa y, en todo espacio de interacción social.

El área se orienta fundamentalmente a desarrollar capacidades sobre:

Manejo de información

Implica la capacidad de seleccionar, organizar, analizar, interpretar y evaluar críticamente la información, y así como en una narrativa lógica, sustentarla y comunicarla con coherencia y rigor. Esta capacidad, por tener un carácter transversal es abordada por todas las áreas, en el caso de Ciencias Sociales ayuda a trabajar “Comprensión Espacio-Temporal” y “Juicio Crítico”.

Comprensión Espacio-Temporal

Implica la capacidad de reconocer, analizar y explicar los procesos físicos y humanos, teniendo como referente al espacio y al tiempo, a fin de lograr su representación como secuencias y procesos. Busca que los estudiantes comprendan de manera significativa los diversos procesos históricos y que logren establecer relaciones con la historia regional, nacional y mundial. Se requiere, entonces, que desarrollen su capacidad de memoria comprensiva. En este sentido los datos (las fechas, nombres, guerras) serán abordados sólo como puntos de partida en el análisis histórico lo que, a su vez, permitirá consolidar un marco histórico al conjugar: 

– el establecimiento de relaciones multicausales, de manera reflexiva.

– el desarrollo de la capacidad de empatía histórica.

Juicio Crítico

Implica el razonamiento cuestionador, autónomo y comprometido, de diversos temas y realidades, desde el propio horizonte de interés y comprensión. Se busca que los estudiantes defiendan un punto de vista, una afirmación, una idea, una creencia, etc., sobre la base de otras ideas, creencias o afirmaciones. 

Es crítico porque pretende que el estudiante interrogue y cuestione los diferentes fenómenos de la sociedad. El desarrollo de estas capacidades de área debe permitir a los alumnos identificar y asumir sus raíces, resolver conflictos en forma pacífica, vivir en democracia y para apostar por el desarrollo humano en el Perú.

Contenidos básicos del área
En el área de Ciencias Sociales los contenidos básicos han sido organizados en tres componentes, de la siguiente forma:

Primer grado

Componente: Historia del Perú en el Contexto Mundial

· Historia personal. Tiempo y fuentes de la Historia 

· Historia personal,  familiar y su relación con la historia local, regional y del país

· Tiempo y vida cotidiana 

· Fuentes de la historia y patrimonio cultural.

· Primeras sociedades 

· Proceso de hominización 

· Revolución neolítica.

· Culturas antiguas de Oriente

· Culturas del Cercano y Lejano Oriente.  Casos más significativos.

· Desarrollo cultural en América y los Andes hasta el siglo XIV 

· Poblamiento de América 

· Origen y formación de la cultura andina. 

· Sociedades andinas hasta el Segundo Intermedio. Casos más significativos.

· Desarrollos culturales en la Amazonía

· Procesos culturales en América hasta el siglo XIV.

· Civilizaciones clásicas de Occidente

· Grecia y Roma.  Aportes más significativos.

Componente: Espacio Geográfico, Sociedad y Economía

Calidad Ambiental:

· Espacio geográfico: Cartografía

· Geosistema y representación del espacio geográfico

· Relieve, recursos y sociedad.

· Interrelaciones y consecuencias socioeconómicas

· Cuenca y gestión de riesgos

· Desarrollo sostenible y equilibrio ecológico

Calidad de vida:

· Poblaciones humanas locales y regionales. Migraciones

· Organización y funciones del espacio. Espacio rural y espacio urbano.

· Estructura poblacional y sus efectos socioculturales.

· Tradiciones, costumbres y diversidad en el mestizaje cultural local

Desarrollo y economía

· Necesidades de la población. Índices de desarrollo humano.

· Recursos y actividades productivas locales y regionales

· Productores y consumidores

· Formas locales de negociación y competencia

· Rol económico de las familias, las empresas y el Estado.

Componente: Ciudadanía

Diversidad Cultural y social

· Diversidad cultural en el aula y la Institución Educativa.

· Formas de convivencia social en la vida cotidiana y en espacio públicos y privados

· Cultura de paz. Dialogo y negociación

· Resolución Pacífica de conflictos

Derechos y Responsabilidades

· Derechos humanos. El código de los Derechos del niño y del Adolescente

· Carta democrática Interamericana.

Organizaciones

· Organizaciones civiles locales, regionales y escolares.

· Defensa civil. Prevención de accidentes en el aula

· Organizaciones escolares, Defensorías y Municipios Escolares

Segundo grado

Componente  Historia del Perú en el Contexto Mundial

Cultura Andina y América Prehispánica del siglo XV

· Tawantisuyo: evolución, organización e importancia. Procesos culturales de América en los siglos XV y XVI

Europa Feudal y capitalismo mercantil

· Europa y feudalismo

· Surgimiento de la burguesía

· España y Portugal: modelos de expansión

América y el mundo: Siglo XVI

· Empresas de expansión: Antillas y México. Impacto inicial de la conquista

· Conquista del Tawantinsuyo.

· Evangelización

· Resistencia a la conquista

· Conflictos entre españoles

Orden colonial en el Perú: cambios y permanencias

· Toledo y el ordenamiento del Virreinato

· Instituciones políticas. Cultura y política

· Sectores y política económica.

· Estamentos y castas: asimilación, adaptación y confrontación

· Religiosidad. Educación y cultura

Componente: Espacio Geográfico, Sociedad y Economía

Calidad Ambiental

· Ecosistemas en el Perú

· Actividades económicas

· Impacto sobre el espacio nacional

· Fenómenos y desastres

· Parques, santuarios y reservas nacionales.

Calidad de vida

· Migraciones y sus consecuencias en la distribución del espacio

· Satisfacción de las necesidades básicas de la población

· Gestión de riesgos en el campo y la ciudad

· Tasas de crecimiento y desarrollo humano.

Desarrollo y Economía

· Organizaciones económicas. Empresas y Estado.

· Centralización, regionalización y descentralización.

· Mercado interno y externo. Importación y exportación

· Redes de comunicación y transportes para el desarrollo regional y nacional.

· Desarrollo de las economías regionales.

Componente: Ciudadanía

Diversidad Cultural y Social

· Familia, matrimonio. Contexto actual. Legislación

· Grupos. Liderazgo.

· Discriminación

Derechos y Responsabilidades

· Dignidad de la persona

· Derechos Humanos

· Democracia. Libertad. Justicia. Propiedad. Bien individual y bien común

· Constitución y Leyes

Organizaciones

· Gobierno y Estado. Diferencias

· Sistema de Defensa Nacional

· Organizaciones Escolares

· Defensoría y municipios escolares

Tercer grado

Componente  Historia del Perú en el Contexto Mundial

El mundo en la Edad Moderna

· Formación y desarrollo de los modernos estados europeos

· Situación de Asia, África, Oceanía en los siglos XVI-XVIII

· América colonial

· Economía, sociedad, política y cultura  en América colonial del siglo XVII

Europa, América y el Perú en el Siglo XVIII

· Ilustración europea y revolución industrial

· Revoluciones burguesas: Independencia de las Trece Colonias y Revolución Francesa.

· Reformas Borbónicas. Los conflictos sociales y los movimientos indígenas.

Separación política de América de España

· Ilustración Americana e ideario separatista

· Rebeliones internas en el Perú. Crisis española, Juntas de Gobierno y Cortes de Cádiz.

· Movimientos continentales y la independencia del Perú

Componente: Espacio Geográfico, Sociedad y Economía

Calidad Ambiental

· Principales ecosistemas en el mundo y desarrollo sostenible

· Fenómenos y desastres. Impacto socioeconómico

· Depredación, contaminación, desertificación y calentamiento

Calidad de vida

· Países, capitales y principales ciudades en los cinco continentes

· Población y calidad de vida. Estudio de casos en los cinco continentes.

· Población y migraciones

· Recursos, producción e intercambios comerciales. Estudio de casos en los cinco continentes.

Desarrollo y Economía

· Patrones culturales en el Perú y los procesos orientados a la formación de una cultura favorable al desarrollo sostenido.

· Políticas económicas estables, instituciones sólidas, infraestructura básica.

· Fronteras, integración regional y convenios de cooperación latinoamericanos

· Modelos de desarrollo. Comunidad Económica Europea

· Globalización de la economía: Relaciones Norte-Sur.

Componente: Ciudadanía

Diversidad Cultural y Social

· Cultura, género y roles. Estereotipos, machismo. Feminismo.

· Cultura de la Legalidad. Lucha contra el crimen organizado. La delincuencia y la corrupción.

· Individuo, libertad, sociedad.

· Democracia y Estado de Derecho.

Derechos y Responsabilidades

· Dignidad humana. La solidaridad. Relación entre libertad, responsabilidad y compromiso

· Democracia política y social en el Perú y en el mundo

Organizaciones

· Sistemas de gobiernos democrático y autoritarios

· Declaración de los derechos del hombre. Las tres generaciones de derechos

· Organismos internacionales de Derechos Humanos y la paz mundial

Formación Ciudadana

· Ciudadanía. Empoderamiento

· Prácticas y estilos de vida democráticos: Defensorías, Municipios Escolares y consejos Estudiantiles.

Cuarto grado

Componente  Historia del Perú en el Contexto Mundial

Siglo XIX: Inicios de la vida  republicana en el Perú

· Nuevo ordenamiento jurídico. Situación económica, sociedad y vida cotidiana.

· Confederación Perú-Boliviana.

Sociedad y liberalismo

· Restauración y Revoluciones Liberales en Europa.

· Imperialismo y capitalismo

América Latina y el Perú hasta la Reconstrucción Nacional

· Economías de exportación

· Proyecto liberal y su viabilidad. Primer Civilismo.

· Relaciones en América: alianzas, conflicto e integración

· Ocupación de la Amazonía

· Geopolítica en América del Sur. Situación interna de Perú, Bolivia y Chile. Guerra con Chile, Segundo militarismo y Reconstrucción Nacional.

República Aristocrática

· Bases sociales y económicas

· Movimientos sociales durante la República Aristocrática.

Siglo XX: Perú y el mundo

· Partidos de masas, ideologías en el Perú, América y el mundo

· Revoluciones políticas y conflictos internacionales en la primera mitad del siglo XX.

Componente: Espacio Geográfico, Sociedad y Economía

Calidad Ambiental

· Ecosistemas, tecnología y desarrollo sostenidos

· Planes de desarrollo regional

Calidad de Vida

· Sectores productivos en el Perú. Empleo, subempleo y desempleo. Descentralización y oportunidades

· Papel en el desarrollo agrario y el mercado nacional

Desarrollo y Economía

· Trabajo, recursos naturales, capital y conocimientos

· Indicadores macroeconómicos

· Crecimiento y desarrollo. Indicadores de desarrollo humano. Inversión extranjera.

· Ventajas comparativas y competitivas en el mercado internacional

· Competencia y monopolio

· Mercados regionales del Perú y su proyección hacia los países vecinos. Bloques económicos

· Comercio internacional. Exportaciones e importaciones. Aranceles y cuotas.

Componente: Ciudadanía:

Diversidad Cultural y Social

· Discriminación, exclusión y problemas de convivencia en el Perú

Derechos y Responsabilidades

· Derechos y problemas éticos actuales.

Organizaciones

· Estado Peruano. Poderes, organización y funciones

· Estado de Derecho. Gobierno, poder y autoridad.

· Propósitos del Estado: bien común, derechos individuales y sociales.

· Ética pública. Código Civil y Código Penal

· Sociedad civil. Organizaciones sociales y desarrollo humano

· Relaciones internacionales

· Derechos humanos y la paz mundial

Formación Ciudadana

· La política y el ejercicio democrático

· Participación ciudadana: elecciones, partidos políticos, organizaciones sociales.

· Condiciones para la adquisición de la nacionalidad y la ciudadanía

· Prácticas y estilos de vida democráticos: Defensorías, Municipios Escolares y Consejos Estudiantiles.

Quinto grado

Componente  Historia del Perú en el Contexto Mundial

Segunda mitad del Siglo XX: Perú y el Mundo

· Consecuencias de la segunda guerra mundial en el Perú, América Latina y el mundo

· La Guerra Fría

· Política internacional de Estados Unidos de América. Situación De Europa, Asia y África.

· América Latina: movimientos sociales y reforma.

· Procesos de descolonización

· Regímenes militares, populismos y crecimiento económico en el Perú

· Crisis económica, social y política de los años ochenta en Perú, América Latina y el mundo

· Sociedad y Política en América Latina. Participación de la mujer en los procesos políticos.

· Reunificación alemana

· Desintegración de la URSS

· Movimientos subversivos y procesos de pacificación en el Perú

· Nuevo orden mundial y Globalización

· Economía en el Perú y el mundo: de 1990 a la actualidad.

· Desequilibrios y posibilidades.

Componente: Espacio Geográfico, Sociedad y Economía:

Calidad ambiental

· Conservación de los ecosistemas en el Perú

· La Amazonía como reserva de biodiversidad en el mundo

· Estado y política

Calidad de vida

· Características físicas del medio geográfico

· Actividades económicas. Sectores y procesos

· Distribución de la población por áreas geográficas y sectores económicos en América Latina y el mundo.

Desarrollo y economía

· Redes viales. Características, tipos e importancia para el desarrollo

· Organización política y administrativa del territorio peruano.

· Limites y problemas territoriales. Posibilidades para el desarrollo en zonas de frontera.

· Integración latinoamericana. Instituciones actuales y posibilidades futuras.

· Internacionalización de la producción y de las finanzas

· Liberalización del comercio de bienes y servicios. Comercio internacional. Tratados y convenios.

Componente: Ciudadanía:

Diversidad Cultural y Social

· Violencia y conflicto interno en el Perú contemporáneo. Verdad y justicia. Memoria colectiva

Derechos y Responsabilidades

· Ética y medios de comunicación

Organizaciones

· Estado, ley y justicia en el Perú

· División de poderes

· Partidos políticos como mediadores entre el Estado y la sociedad

· Organismos internacionales

Formación Ciudadana

· Política, poder y toma de decisiones. Formas de ejercicio de poder.

· Poder y su legitimación: El contrato social

· Democracia como forma de organización del Estado.

· Participación ciudadana: toma de decisiones, derechos y deberes

· Seguridad ciudadana y cultura de paz.

· Prácticas y estilos de vida democráticos: Defensorías, municipios escolares y consejos estudiantiles.

El diseño curricular a ser aplicado el año 2006 de la enseñanza de las Ciencias Sociales hace necesaria una explicación más detallada que pasamos a realizar continuación:

El área de Ciencias Sociales busca articular los contenidos de aprendizaje de varias disciplinas, como la Historia, la Geografía, la Antropología, el Derecho entre otras. En esta propuesta el tratamiento de los contenidos de aprendizaje vinculados a la Historia se desarrolla en función de las necesidades de aprendizaje que los alumnos tienen en cada uno de los grados. 

Un ejemplo de lo dicho es el siguiente. Si en el segundo grado de Secundaria una necesidad de los adolescentes es la generación de espacios de convivencia en los ámbitos regional y nacional, los contenidos de historia desarrollados en este grado (que cronológicamente van desde la llegada de los europeos a los Andes en 1532 hasta la sociedad colonial peruana del siglo XVI) deberán abordarse desde la perspectiva que tome en cuenta la interacción social en el mundo colonial; enfoque que  relaciona la Historia a disciplinas como la Antropología, el Derecho por sólo mencionar dos casos. Esta perspectiva por lo tanto llevará a que el aprendizaje de la Historia del Perú trascienda el enfoque exclusivamente cronológico y político y se preste más atención a temas como los conflictos de clase, la vida cotidiana, la estratificación social, las creaciones culturales (comidas, bailes, juegos, etc.), el mestizaje o la aculturación. 

El componente de Historia del Perú en el Contexto Mundial del área de Ciencias Sociales presenta una secuenciación y dosificación de los contenidos vinculados a la Historia que se caracteriza por articular el proceso histórico en tres espacios de análisis: Perú, América y el Mundo. 

Finalmente debemos mencionar que este currículo en la actualidad da a los centros educativos tienen la autonomía de decidir sobre la base de su Proyecto Curricular de Centro el aumento o la disminución de las horas destinadas a cada una de las áreas curriculares e trabajar otros aprendizajes como los de integración, cultura de paz, etc.. En este sentido el Ministerio de Educación plantea una política de descentralización en la gestión pedagogía.

Desde los cambios implementados en los años noventa hasta la actualidad  la tendencia dominante ha sido la articulación entre los aprendizajes, basados en conocimientos provenientes de disciplinas como la historia, la geografía, la economía, el derecho y otras, es posible como recurso metodológico y didáctico. En ningún caso implica o se ha planteado integrar los diversos conocimientos de las ciencias sociales. De esta forma existe la necesidad de constituir un área de Ciencias Sociales y dejar de lado el enfoque segmentado en asignaturas como historia o geografía.

La articulación en las Ciencias Sociales es una estrategia metodológica que permite al estudiante extrapolar, relacionar, comparar y analizar situaciones y problema sociales, con el apoyo de los conocimientos de la Historia, la Geografía, la Antropología, etc. Por lo tanto la articulación es una herramienta didáctica, de competencia del docente, mediante la cual se trata de generar un aprendizaje integral, en el sentido de ampliar los esquemas sociales, al campo del conocimiento científico, técnico y cultural, que faciliten la comprensión de la realidad. La vinculación entre los componentes debe permitir establecer vínculos entre los problemas actuales contextualizándolos en el proceso histórico peruano.

Además, el enfoque y la organización del área de CCSS en Educación Secundaria, daría línea de continuidad con Educación Inicial y Educación Primaria en el contexto de la EBR. Estos e nota en el cuadros siguiente:

	
	Aprendizajes



	
	Habilidad temporal que se enfatiza en sociales
	Forma de organización de los contenidos de sociales

	NIVELES


	ÁREA
	Ubicación


	Global

	Educación Inicial
	Personal social
	
	

	Educación Primaria
	Personal social
	Ubicación


	Global

	Educación Secundaria
	Ciencias sociales
	Comprensión
	Global-proceso




Las diferencias en secuencia y la organización de los contenidos de las áreas de Personal-Social y CCSS, especialmente en el organizador “Historia” está fundamentada en la necesidad de que en Educación  Primaria los contenidos permitan desarrollar las habilidades de ubicación temporales y espaciales, por esta razón los contenidos son presentados en una organización global (hechos históricos, manifestaciones sociales, etc.). Por su parte en Educación Secundaria se hace necesario desarrollar las habilidades de comprensión del tiempo y del espacio, por lo cual los contenidos son presentados en una organización de proceso. 

Constituyen los más importantes aprendizajes trabajados son:

· Diversidad Cultural 

· Derechos y Responsabilidades 

· Organizaciones 

· Ciudadanía 

· Calidad Ambiental

· Calidad de Vida

· Ocupación del espacio local  y regional.

· Aspectos demográficos locales  y regionales.
· Aspectos socioculturales locales y regionales.
· Desarrollo y Economía

· Problemas-Soluciones

· Discriminación-Tolerancia 

· Diversidad Cultural-Convivencia

· Derechos–Responsabilidades

· Crecimiento-Desarrollo

· Oportunidad-Planificación y Gestión

· Procesos históricos en a localidad, región, el Perú, Latinoamérica y el Mundo.

· Cambios-Permanencias

· Tradición- Modernidad

· Participación–Liderazgo

· Pasado-Presente-Futuro

EVOLUCIÓN DEL CURRÍCULO DE EDUCACIÓN SECUNDARIA  Y RELACIÓN CON LAS VARIABLES DE ANÁLISIS DEL DIAGNÓTICO 
	VARIABLES
	Programas curriculares 1989-1993 (aún vigentes hasta el 2004) 
	1997


	2001 

Secundaria Experimental
	2002

Nueva Secundaria
	2003 

Nueva Secundaria-II Etapa
	2003 

Nuevo Plan de Estudios en Construcción
	2004

Secundaria
	2005

Secundaria

	ENFO-QUE

PEDA-GÓGÌCO
	Logocéntrico
	Socio-cognitivo


	Socio-cognitivo


	· Socio-cognitivo

· Antropocéntrico
	· Socio-cognitivo

· Antropocéntrico
	· Logocéntrico

· Racional


	Humanista

· Socio-Cultural

· Cognitivo

· Afectivo


	Mantiene el enfoque socio-cognitivo y humanista, dando  énfasis en una educación en valores  

	FINALIDADES EDUCATIVAS


	Conocimiento
	Competencias
	Competencias
	Competencias 
	Competencias 
	De tres tipos:

· Competencias 

· Conocimientos 

· Vivencias valorativas 
	· Capacidades

· Valores y Actitudes
	Manteniendo el desarrollo de procesos cognitivos y afectivos, deja de lado categorías polémicas como: competencias, procesos característicos, etc. 

	ORGANIZACIÓN DEL CURRÍCU-LO
	Un promedio de 11 asignaturas por grado.
	4 Áreas (se priorizaron Matemática, Comunicación, CTA y CCSS)
	9 Áreas
	· 6 Áreas

· 6 Sub-Áreas
	· 11 Áreas

· 2 Bloque
	· 11 Áreas (Connotación  disciplinar. Ejs. Historia y Geografía, Ciencias Naturales, Ecología)
	· 10 Áreas


	Mantiene el enfoque holístico, globalizado e integrado de los aprendizajes 

	ORGANIZACIÓN DE LOS APRENDIZAJES
	Contenidos y actividades
	Contenidos (procedimentales, conceptuales y actitudinales)
	Contenidos (Procedimentales, conceptuales y actitudinales)
	· Procesos característicos.

· Contenidos (Procedimentales, conceptuales y actitudinales)
	· Capacidades

· Contenidos (procedimentales y conceptuales)

· Ejercicios y Razonamiento

· Actividades permanentes

· Conocimientos

· Actitudes

· Etc


	· Contenidos 

· Ejercicios y Razonamiento

· Actividades permanentes

· Experiencias vivenciales

· Conocimientos

· Actitudes

· Etc


	· Capacidades

· Contenidos básicos

· Actitudes


	Sintetiza y aclara el trabajo pedagógico a través de:

· Capacidades

· Valores y actitudes

· Contenidos

	VARIABLES
	Programas curriculares 1989-1993 (aún vigentes)
	1997


	2001 

Secundaria Experimental
	2002

Nueva Secundaria
	2003 

Nueva Secundaria-II Etapa
	2003 

Nuevo Plan de Estudios en Construcción
	2004

Secundaria
	2005

Secundaria

	RELACIÓN CON LAS VARIABLES DE ANÁLISIS DEL DIAGNÓTICO
	· Asignaturas de historia

· Carencia de contenidos relacionados a las variables 
	· Áreas curriculares de “Sociales”

· Incorporación de  aprendizajes (habilidades, conocimientos y actitudes) relacionados a las variables
	· Áreas curriculares de “Sociales”

· Incorporación de  aprendizajes (habilidades, conocimientos y actitudes) relacionados a las variables
	· Áreas curriculares de “Sociales”

· Incorporación de  aprendizajes (habilidades, conocimientos y actitudes) relacionados a las variables
	· Áreas curriculares de “Sociales”

· Incorporación de  aprendizajes (habilidades, conocimientos y actitudes) relacionados a las variables
	· Áreas curriculares de “Sociales”

· Incorporación de  aprendizajes (habilidades, conocimientos y actitudes) relacionados a las variables
	· Áreas curriculares de “Sociales”

· Incorporación de  aprendizajes (habilidades, conocimientos y actitudes) relacionados a las variables
	· Áreas curriculares de “Sociales”

· Incorporación de  aprendizajes  relacionados a las variables


Conclusión
El tema de la integración andina constituye una preocupación que el Ministerio de Educación ha tenido en los últimos años y que se ha expresado en la atención al espacio andino y latinoamericano al momento de seleccionar los contenidos de aprendizaje presentados en los diseños curriculares de los tres niveles.

De manera más específica, actualmente se están considerando contenidos de aprendizaje vinculados a las instituciones de integración del área andina y  latinoamericana, como ocurre en Educación Secundaria.

La propuesta curricular para la Educación Secundaria propone contenidos de aprendizaje, sobre la base de la identidad Personal, Social y Cultural. El tratamiento de estos aspectos implica desarrollar contenidos de aprendizaje que permitan a los alumnos y las alumnas construir una conciencia de identidad con el patrimonio material, lingüístico, histórico y geográfico latinoamericano, incluido el andino. Es con este criterio que se incorporan contenidos de aprendizaje ligados al desarrollo de la identidad e integración andina.

Por su parte las áreas Personal Social (Primaria) y Ciencias Sociales  (Secundaria) son las que directamente abordan los contenidos de aprendizaje relacionados a la integración y cultura andina y latinoamericana. En este sentido ambas áreas promueven el desarrollo de la capacidad de identificación, valoración, conservación y defensa del patrimonio histórico peruano, andino y latinoamericano. Además, el área de Ciencias Sociales  propicia una actitud reflexiva que permita la recuperación e incorporación crítica del legado que recibimos de quienes nos antecedieron en el área andina y latinoamericana: mentalidad, territorio, lengua, arte, tecnología y formas de organización social. 

2. TEXTOS Y MATERIALES DE ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE PARA LA EDUCACIÓN BÁSICA

El objetivo principal del presente diagnóstico es analizar los materiales que se emplean para el aprendizaje de las Ciencias Sociales (Historia y disciplinas afines) en la escuela para identificar elementos que favorezcan el desarrollo de la interculturalidad, la cultura de paz y la integración andina. 

En ese sentido, el presente estudio contempla, en primer lugar, la revisión de los textos escolares y bibliografía de consulta para docentes correspondientes a la Historia y disciplinas afines licitados y/o elaborados por el Ministerio de Educación. Asimismo, se analizarán los materiales del mismo tipo que proponen las diversas editoriales y se encuentran disponibles en el mercado nacional.

2.1  Textos 

a. Criterios de selección

Centramos nuestro análisis en los textos escolares distribuidos por el Ministerio de Educación a las escuelas del sector público de todo el país (2005 y 2006). Cabe indicar, que todas las escuelas públicas con nivel  primario cuentan con los libros elaborados por especialistas del Ministerio de Educación; para el caso del nivel secundario se han licitado textos de consulta para los alumnos y docentes. En el caso de secundaria los textos licitados coinciden con los utilizados por la mayoría de los colegios particulares.

	N° colegios

Gestión
	Nivel primario
	Nivel secundario

	Estatal
	3,533,974
	1,991,286

	No estatal
	584,393
	390,881

	Total
	4,118,367
	2,382,167


Fuente: Ministerio de educación 2005

Se han elegido estos textos porque la muestra de alumnos que las utilizan es significativa, como puede observarse en el cuadro anterior del universo de la educación básica el 85% de alumnos es beneficiado por estos textos.

Es preciso indicar que el Ministerio de Educación dentro de su política educativa está dando prioridad a los materiales educativos por ser ellos parte importante en el desarrollo de competencias en los alumnos

En el presente año (2006) el Ministerio de Educación para el nivel primario donará los textos escolares a toda la población de alumnos de instituciones educativas estatales. Para el caso del nivel secundario, se ha programado la donación de 5 millones 554 mil 998 textos educativos a la totalidad de escolares de 4º y 5º año de educación secundaria, en este lote se encuentran los libros de ciencias sociales. Asimismo, se donarán 362 mil 370 manuales para docentes. Esta donación es complemento de la que se hiciera entre el 2004 y el 2005, de 9 millones 651 mil 240 textos para los alumnos de 1º, 2º y 3º año de educación secundaria.

b. Módulos de Donación a bibliotecas Escolares del nivel secundario

El MED en el marco del Programa de Mejoramiento de la Calidad de la Educación Peruana, se ha propuesto en el nivel secundario garantizar una mejora en los insumos y en  los procesos pedagógicos al interior de las aulas.  

Con tal finalidad, se está dotación de módulos de materiales impresos a los centros educativos públicos, los mismos que forman parte del Sistema de Recursos Educativos de la nueva propuesta pedagógica. Ellos están compuestos por un conjunto de  recursos que pretenden contribuir al desarrollo de las habilidades, a la adquisición de hábitos lectores y de investigación, a la ampliación de cultura. De tal suerte, no sólo constituyen un valioso apoyo al proceso de aprendizaje de los estudiantes sino un importante complemento a la capacitación del docente. 

MATERIALES IMPRESOS - LIBROS

Comprenden: 

· Obras de consulta: De carácter informativo, desarrollan, complementan o amplían  los aspectos más importantes de una disciplina o área curricular determinada. Buscan fomentar la investigación y la ampliación del conocimiento. Pueden ser especializados en un solo tema o compilar distintos tópicos. Deben presentar información actualizada. 

· Obras de referencia: Diccionarios, enciclopedias y atlas. Combinan elementos gráficos y verbales. Deben ser de edTC "
Textos explicativos."ición reciente y complementarios a los contenidos de las áreas.

· Obras literarias: De distintos géneros, tales como teatro, narrativa y poesía. Deben ofrecer a los estudiantes un amplio abanico de posibilidades para estimular la lectura por placer.  

· Libros de lectura – Inglés: Dirigidos a estudiantes de los distintos grados, deben apoyar el desarrollo de la subárea ajustándose a las condiciones que se detallan en su rubro.

MATERIALES IMPRESOS – fascículos y fichas 

Las series de fascículos para estudiantes  y docentes contienen diverso tipo de materiales.  Algunos están compuestos por una serie de fascículos; otros por fichas de trabajo, láminas, fotografías, reproducciones, u otros. Propician diversas actividades de aprendizaje. Sus características físicas posibilitan un fácil manejo y  la extensión de sus contenidos, una lectura ágil.  

En los materiales impresos 

· Se emplea un enfoque intercultural, presentando puntos de vista de culturas costeñas, andinas y amazónicas, relacionándolos con el conocimiento científico y promoviendo  el reconocimiento de la riqueza de nuestra diversidad cultural. Del mismo modo, deben presentar las características socioculturales de los personajes y protagonistas con un tratamiento no discriminatorio.

· Se pone especial cuidado en los códigos verbales presenten  un tratamiento igualitario en términos de género. En general, la presentación verbal de los ejemplos e ilustraciones deberá incorporar, en lo posible, un tratamiento proporcionado y equilibrado de género. Las ilustraciones deben mostrar la participación de varones y mujeres por igual.

· Asimismo, se pone especial cuidado en evitar cualquier tratamiento discriminatorio con referencia a origen étnico o nacional, apariencia física, discapacidad,  clase social,  religión, orientación política. 

ÁREA DE CCSS

Libros para estudiantes


Total:  29 tìtulos 
 

 23 de consulta:  




   8


x
5 ejemplares


 13


x
3 ejemplares

               2


x
1 ejemplar

   
6 de referencia:  


4 de referencia
x
5 ejemplares

                          2 de referencia
x
1 ejemplar

OBRAS DE CONSULTA 

TC "
Desarrolle desde una lógica disciplinar y con profundidad los contenidos."
1.  Constitución de la República del Perú (5 ejemplares)TC "1. Constitución de la República del Perú"
· Texto original y completo de la actual Carta Magna.TC "
Texto original y completo de la carta magna actual."
· Contiene introducción y comparación de la actual constitución con otras del siglo XX.TC "
Debe contener introducción y comparación de la actual constitución con otras del siglo XX."
· Contiene comentario o glosa de cada una de las partes de la actual Carta Magna. TC "
Debe contener comentario o glosa de cada una de las partes de la carta magna actual. "
· Los comentarios se presentan con un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria.TC "
Los comentarios deben ser presentados en un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria."
2. Derechos Humanos, código de los derechos del niño y del adolescente (5 ejemplares ) TC "2. Derechos Humanos, Código de los Derechos del Niño y del Adolescente"
· Textos originales y completos.TC "
Textos originales y completos."
· Contiene comentario  en cada una de sus partes.TC "
Debe contener comentario  en cada una de sus partes."
· Los comentarios son  presentados con un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria.

3. Cultura de paz, diálogo y negociación (1 ejemplar )

· Desarrolla un marco teórico general.TC "
Marco teórico general."
· Desarrolla, con ejemplos referidos al Perú y al Mundo,  los temas del diálogo y la negociación como mecanismos de construcción de una cultura de paz.

TC "
Los comentarios deben ser presentados en un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria."
4. Diversidad cultural en el Perú (1)

· Información actualizada.TC "
Información actualizada."
· Esta presentado en un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria.TC "
Presentado en un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria."
TC "
Presentado en un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria."
5. Las ecorregiones en el Perú (5 ejemplares)

· Información actualizada.TC "
Información actualizada."
· Con gráficos, ilustraciones y mapas.TC "
Con ilustraciones."
· Presentado con un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria.

6. Geografía humana del Perú (3 ejemplares)

· Texto descriptivo y explicativo.

· Información actualizada.TC "
Información actualizada."
· Con gráficos, ilustraciones y mapas.TC "
Con ilustraciones."
· Presentado con un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria.

7. Geografía  física del Perú (3 ejemplares)

· TC "Geografía física 
"Desarrolla un marco teórico general.TC "
Marco teórico general."
· Desarrolla cada uno de los temas de la geografía física.TC "
Desarrolle cada uno de los temas de la geografía física."
· Desarrolla desde una lógica disciplinar y con profundidad los contenidos.

· Presenta información teórica y ejercicios sugeridos

8. Reducción de desastres (3 ejemplares)

· Desarrolla los temas: cultura  y responsabilidad ambiental, reconocimiento y descripción de fenómenos naturales y de causa humana que generen desastres, evaluación de los impactos económicos y sociales, reducción de la vulnerabilidad  prevención de desastres.TC "
Desarrolle los temas\: mercado, precios, oferta, consumo, demanda, producción, etc. "
· Los temas están desarrollados vinculados al desarrollo humano.

· Con gráficos, ilustraciones y mapas.TC "
Con ilustraciones."
· Presentado con un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria.

9. Manual sobre fundamentos de la economía (3 ejemplares)

· Desarrolla los temas: mercado, precios, oferta, consumo, demanda, producción, etc. TC "
Desarrolle los temas\: mercado, precios, oferta, consumo, demanda, producción, etc. "
· Los temas deberán ser desarrollados desde una perspectiva macroeconómica y vinculados al desarrollo humano.TC "
Los temas deberán ser desarrollados desde una perspectiva macroeconómica y vinculados al desarrollo humano."
· Presentado con un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria.

10. Informe sobre desarrollo humano en el mundo (3 ejemplares)

· Informe elaborado por organismos internacionales especializados correspondiente al año 2002TC "
Informe elaborado por organismo internacional especializado correspondiente el año 2000 y/o 2001.".

11. Antologías de textos y documentos históricos del Perú entre los siglos XV- XVIII (5 ejemplares)TC "19. Antología de textos y documentos históricos del Perú entre los siglos XV- XVIII"
· Contendrá extractos de crónicas, documentos oficiales, cartas personales, periódicos, revistas, manifiestos, obras literarias de época, escritos políticos, imágenes, caricaturas de época, entre otros.TC "
Contendrá extractos de crónicas, documentos oficiales, cartas personales, periódicos, revistas, manifiestos, obras literarias de época, escritos políticos, imágenes, caricaturas de época, entre otros."
· Textos originales.TC "
Textos originales."  Fuentes primarias.TC "
Fuentes primarias."


· Están presentados con un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria.

12.  Crónica del Perú Colonial (3 ejemplares)TC "27. Crónica del Perú Colonial"
· Crónica escrita en el siglo XVI o XVII.TC "
Crónica escrita en el siglo XVI o XVII."
· Preferentemente una crónica inca, indígena, conventual o mestiza.TC "
Preferentemente una crónica inca, indígena, conventual o mestiza."
· Se hace la excepción de las crónicas de  Garcilaso y Cieza de León.TC "
Se hace la excepción de las crónicas de  Garcilazo y Cieza de León."
· Texto  completo.TC "
Texto  completo."
TC "
Presentados en un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria."
13. Antologías de textos y documentos históricos del Perú entre los siglos XIX y XX (5 ejemplares)TC "20. Antología de textos y documentos históricos del Perú entre los siglos XIX y XX"
· Contiene extractos de crónicas, documentos oficiales, cartas personales, periódicos, revistas, manifiestos, obras literarias de época, escritos políticos, caricaturas de época, imágenes, fotografías, entre otros.TC "
Contendrá extractos de crónicas, documentos oficiales, cartas personales, periódicos, revistas, manifiestos, obras literarias de época, escritos políticos, caricaturas de época, imágenes, fotografías, entre otros."
· Textos originales.TC "
Textos originales."  Fuentes primarias.TC "
Fuentes primarias."
· Presentados con un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria.TC "
Presentados en un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria."
14. Compendio Histórico del Perú (3 ejemplares)

· Desarrollará la historia del Perú desde sus orígenes hasta la actualidad. TC "
Desarrollará la historia del Perú desde sus orígenes hasta la actualidad. "
· Información actualizada.TC "
Información actualizada."
· Con ilustraciones.TC "
Con ilustraciones."
· Presentado con un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria.

TC "
Presentado en un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria."
15. Análisis de hechos históricos (3 ejemplares)

· Extractos de obras de historiadores sobre hechos históricos relevantes del Perú y el Mundo.TC "
Extractos de obras de historiadores/historiadoras sobre algunos hechos históricos del Perú y del Mundo."
· Fuentes secundarias.TC "
Fuentes secundarias."
· Los textos extractados permiten la discusión acerca de temas históricos controversiales.  TC "
Los textos extractados deberán permitir la discusión sobre temas históricos controversiales.  "
16. Antología de textos y documentos de la Historia Universal (5 ejemplares)

· Que respondan al enfoque del áreaTC " 
que respondan al enfoque del área"
· Contiene extractos de crónicas, documentos oficiales, cartas personales, periódicos, revistas, manifiestos, obras literarias de época, escritos políticos, caricaturas de época, imágenes, fotografías, entre otros.TC "
Contendrá extractos de crónicas, documentos oficiales, cartas personales, periódicos, revistas, manifiestos, obras literarias de época, escritos políticos, caricaturas de época, imágenes, fotografías, entre otros."
· Textos originales. TC "
Textos originales. "Fuentes primarias de la época contemporánea preferentemente.TC "
Fuentes primarias de la época contemporánea preferentemente."
· Presentado con un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria.TC "
Presentado en un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria."
17. La historia del Perú en el siglo XX a través de la prensa escrita - (5 ejemplares)TC "24. La historia del Perú en el siglo XX a través de la prensa escrita"
· La prensa escrita usada puede ser nacional o regional.TC "
La prensa escrita usada puede ser nacional o regional."
· Con ilustraciones.TC "
Con ilustraciones."
· Presentado en un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria.TC "
Presentado en un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria."
TC "
Cada ejemplar de los 06 asignados a este título corresponderá a un volumen diferente de la colección."
18. La historia del Mundo en el siglo XX a través de la prensa escrita (5 ejemplares)TC "24. La historia del Perú en el siglo XX a través de la prensa escrita"
· La prensa escrita usada puede ser nacional o regional.TC "
La prensa escrita usada puede ser nacional o regional."
· Con ilustraciones.TC "
Con ilustraciones."
· Presentado en un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria.TC "
Presentado en un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria."
19.  Biografías de peruanos y peruanas (3 ejemplares)TC "25. Biografías de peruanos y peruanas"
· Desarrollará biografías de peruanos y peruanas destacados.TC "
Desarrollará biografías de peruanos y peruanas destacadas de la historia del Perú."
· De preferencia serán biografías de peruanos y peruanas civiles.TC "
De preferencia serán biografías de peruanos y peruanas civiles destacados."
· Las biografías se desarrollarán guardando relación con la propuesta curricular. TC "
Las biografías se desarrollarán guardando relación con la propuesta curricular. "
· Información actualizada.TC "
Información actualizada."
· Presentado con  un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria.TC "
Presentado en un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria."
20. La mujer en la sociedad y la historia del Perú (3 ejemplares)TC "32. La mujer en la sociedad y la historia del Perú"
· Desarrollará los siguientes temas: la mujer en la historia peruana, su situación jurídica y política, su participación en el espacio público y los retos para las relaciones equitativas de género en la sociedad peruana.TC "
Desarrollará los siguientes temas\: la mujer en la historia peruana, su situación jurídica y política, su participación en el espacio público y los retos para las relaciones equitativas de género en la sociedad peruana."
· Información actualizada.TC "
Información actualizada."
· Con ilustraciones.TC "
Con ilustraciones."
· Está presentado en un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria.

21.  Compendio de artículos y/o ensayos de la realidad peruana (3 ejemplares)

· Aborda los principales retos y problemas sociales de la realidad del Perú. De los autores, investigadores y  científicos sociales más representativos

22. El Perú: Visión de futuro y propuestas de gobernabilidad y desarrollo (3 ejemplares)

· Presenta propuestas sobre el desarrollo nacional

· Ofrece cuadros estadísticos y gráficos para el análisis

· Presenta propuestas para la gobernabilidad democrática

23.   Historia de América (3 ejemplares)TC "26. Historia de América"
· Presentado con un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria.TC "
Presentado en un lenguaje apropiado para estudiantes de secundaria."
· Información actualizada y con imágenes. TC "
Información actualizada y con imágenes. "
OBRAS DE REFERENCIA 

1. Atlas Geográfico Físico y Político del Perú (5 ejemplares)TC "7. Atlas Geográfico Físico y Político del Perú"
· Textos descriptivos.TC "
Textos explicativos."
· Edición reciente.TC "
Edición reciente."
· Mapas a color.

TC "
Mapas a color."
2. Atlas Geográfico Físico y Político del Mundo (5 ejemplares)TC "8. Atlas Geográfico Físico y Político del Mundo"
· Textos descriptivos.TC "
Textos explicativos."
· Edición reciente.TC "
Edición reciente."
· Mapas a color.

TC "
Mapas a color."
3. Atlas económico del Perú (5 ejemplares)TC "10. Atlas económico del Perú"
· Información actualizada al 2001 y/o 2002 .TC "
Información actualizada."
· Con gráficos, ilustraciones y mapas.

4. Atlas Histórico Universal (5 ejemplares)TC "13. Atlas Histórico Universal"
· Información actualizada.TC "
Información actualizada."
· Con ilustraciones, mapas, cuadros sinópticos, cronologías de acontecimientos históricos, líneas de tiempo.TC "
Con ilustraciones, mapas, cuadros sinópticos, cronologías de acontecimientos históricos, líneas de tiempo."
· Con mapas históricos.TC "
Con mapas históricos."
5. Diccionario o Enciclopedia del Perú por Departamentos o Regiones (1 ejemplar)TC "29. Diccionario o Enciclopedia del Perú"
· Información de la geografía y la sociedad peruana.TC "
Información de la geografía y la sociedad peruana."
· Información actualizada.TC "
Información actualizada."
· Con gráficos, ilustraciones y mapas.TC "
Con ilustraciones."
6. Colección/ Enciclopedia de Historia del Perú (1 ejemplar)

· Con información actualizada que incluya:

· Historia del Perú Republicano en los siglos XIX y XX.

· Historia del Perú Colonial desde el siglo XVI al siglo XVIII

· Historia del Mundo Andino durante el Tercer Horizonte

· Historia del Mundo Andino anterior al  Tercer Horizonte

AREA DE CCSS

FASCÍCULOS PARA DOCENTES

1 serie de 3 fascículos x 1 ejemplar

· SERIE 1:  METODOLOGÍA PARA LAS CIENCIAS SOCIALES 

La serie propone temas de importancia para la enseñanza en esta área desde el nuevo enfoque pedagógico.

Contiene 3 fascículos con los siguientes títulos:

· Fascículo 1: Aprendizaje de los contenidos procedimentales en las Ciencias Sociales y Humanas


Presenta y desarrolla estrategias de enseñanza y de aprendizaje de los contenidos procedimentales en Ciencias Sociales y Humanas teniendo como referencia los componentes del área.

· Fascículo 2:  Articulación de los contenidos de aprendizaje en Ciencias Sociales


Vinculados a los contenidos de aprendizaje del currículum. Presenta propuestas desarrolladas de proyectos de aprendizaje articulando los componentes del área y con otras áreas.

· Fascículo 3:   Propuesta Didáctica y actividades para Ciencias Sociales


Problemas relevantes de la enseñanza de las Ciencias Sociales

c. Estructura de los textos de uso de los alumnos

Primaria

Para el caso de los textos de primaria elaborados y distribuidos  por el MED en el primer ciclo (1° y 2°) los capítulos se suceden sin hacer referencia a las disciplinas al interior de las ciencias sociales siendo su secuencia la siguiente:

· Identidad personal del niño como único e importante

· Importancia de la familia y su historia

· Reconocimiento de su aula y establecimiento de acuerdos y normas

· La escuela como segundo hogar

· Reconocimiento del país con algunos aspectos de historia y geografía.

· Identificación con su barrio

· Algunos aspectos históricos y culturales del país

· Identificación de algunas regiones naturales y sus recurso, prevención de desastres y participación ciudadana.

Para el caso de del segundo y tercer ciclo (del 3° al 6°) los capítulos se separan indicando la disciplina y la ciudadanía. 

Historia

· En el 3° se presenta una visón panorámica de la historia

· En el 4° se trabaja es aspecto económico de las etapas de la historia

· en el 5° el aspecto social de las etapas de la historia

· En el 6° grado el aspecto político de las etapas de la historia.

Geografía

· En el 3° grado se presenta las regiones: costa sierra y selva y la localidad donde vive

· En el 4° grado los recursos naturales de las regiones: costa, sierra y selva con las actividades económicas. Se incluye el mestizaje y las tradiciones peruanas.

· En el 5° se presentan las 8 regiones naturales, la población, países vecinos e información sobre la Tierra.

· En el 6° grado, las regiones naturales y las actividades económicas y migraciones internas y externas.

Ciudadanía

· En el 3° grado los ciudadanos, nuestra vida en común y la convivencia.

· En el 4° grado introducción a los derechos, los valores, respeto por las diferencias

· En el 5° grado la democracia, formas de convivencia, participación ciudadana y valores

· En el 6° grado se aborda construcción de paz, el estado y los gobiernos locales

Textos comerciales

Los libros de  Personal Social 3 y 4 de la Editorial Santillana buscan desarrollar habilidades de solución de problemas, conocimiento del espacio e historia propios, manejo de la información, iniciación en la investigación, incremento del vocabulario, y desarrollo del pensamiento crítico y de los valores cívicos.

Estas habilidades se trabajan a través de unidades, que se encuentran organizadas en dos páginas de apertura del tema que será tratado en la unidad; entre dos y siete páginas sobre conocimiento de nuestro espacio y nuestra historia; una página especial llamada “ Para Vivir Juntos” o “Descubro Cosas Nuevas” y dos páginas de actividades de evaluación. A lo largo de todas estas páginas encontramos numerosas ilustraciones, gráficos, mapas conceptuales, textos de reflexión, actividades, etc.

En las últimas páginas de ambos libros está la Carpeta de Formación Ciudadana. En éstas encontramos talleres sobre diversos temas relacionados con el respeto a la diferencia, cultura de paz, cuidado de la salud y buenos hábitos. A continuación están las páginas dedicadas a las Fechas Cívicas y la Guía Cultural. 

Finalmente encontramos láminas de stickers, láminas recreativas y láminas informativas que ilustran los temas trabajados en las unidades y motivan el aprendizaje en los alumnos.

Personal Social 3

El contenido de Personal Social 3 se organiza en 12 unidades. De estas unidades, algunas se centran en temas de historia y cultura, aproximadamente un 40% del contenido del libro. Otras unidades se ocupan del conocimiento del medio, un 34% del total del libro. Por último, otras unidades se centran en el desarrollo de habilidades personales y buenos hábitos, aproximadamente un 26% del contenido libro. 

Personal Social 4

El contenido de Personal Social 4 se distribuye también en 12 unidades. De estas unidades, algunas se centran en temas de historia y cultura, aproximadamente un 40% del contenido del libro. Otras unidades se ocupan del conocimiento del medio, un 31% del total del libro. Por último, otras unidades se centran en el desarrollo de habilidades personales y buenos hábitos, aproximadamente un 29% del contenido libro. 

Los libros  Entorno Social 5 y 6 de la Editorial Norma desarrollan habilidades de solución de problemas, integración de información acerca de la historia y el espacio nacional, así como habilidades personales que se relacionan con el desarrollo social del alumno.

Los libros se encuentran organizados en unidades con seis secciones cada una. La primera de ellas es la presentación de la unidad. A continuación está la sección que se denomina Exploremos, con actividades variadas acerca del tema trabajado. Luego están las páginas donde se ubica el contenido en sí de la unidad. Luego están las páginas de “Para vivir mejor”, donde a través del análisis de casos se desarrolla habilidades personales en los alumnos. Por último encontramos las actividades de integración y de talleres de destrezas.

En la parte final del libro encontramos además láminas, mapas y juegos con los que los alumnos pueden poner en práctica y reforzar algunos de los temas trabajados en las unidades.

Estos libros proponen temas transversales que son trabajados en algunas actividades, textos de reflexión y análisis de casos a lo largo de todas las unidades de los libros.

Entorno Social 5

El contenido de este libro se encuentra organizado en 12 unidades. De todo este contenido, aproximadamente un 40%  de las páginas trata de temas relacionados con la historia del Perú, un 40% trata del estudio del medio en que vivimos, y un 30% busca el desarrollo de habilidades personales en el alumno.

Entorno Social 6

El contenido de este libro también se encuentra organizado en 12 unidades. En estas unidades encontramos tres temas principales. El primero, el estudio de la historia del Perú, que ocupa aproximadamente un 40% del total de las páginas. El segundo tema es el estudio del medio en que vivimos, aproximadamente un 40% del contenido del libro. Y un último 30% de las páginas busca el desarrollo de habilidades personales en el alumno.

Secundaria

Según lo mencionado líneas arriba para el caso de secundaria se licitaron los textos siendo dos editoriales las ganadoras, para el 1° y 2° grado ganó la editorial Santillana y para el 3°, 4° y 5° grado la editorial Norma.  

Los libros de Ciencias Sociales 1 y 2 de la Editorial Santillana buscan desarrollar habilidades de manejo de información, comprensión espacio-temporal de los procesos humanos y físicos, y juicio crítico tomando en cuenta el Programa Estratégico Nacional de Desarrollo Curricular, Nivel de Educación Secundaria de Menores 2004.

Los textos de la editorial Santillana presentan en su estructura los componentes del área: historia y sociedad; espacio y sociedad; y, persona y sociedad. Asimismo, cada componente presenta capítulos a su interior que contienen: 

· Apertura: texto introductorio para el alumno. Estas páginas se encuentran muy bien ilustradas con fotos y gráficos de colores que muestran los aspectos más importantes que serán tratados en la unidad. En el lado izquierdo cuentan también con un texto introductorio que presenta de manera global el tema. En el lado derecho hay un cuadro de contenidos, capacidades, actitudes y valores a trabajar en dicha unidad; así como un cuadro de actividades que permiten activar conocimientos previos sobre el tema y motivar  el aprendizaje.

· Información básica, esta segunda parte es el cuerpo mismo de la unidad. En estas páginas está el texto que expone la información de los temas tratados en la unidad. Estos datos van acompañados de gráficos, documentos de complemento y actividades que facilitan el análisis y la evaluación de lo aprendido. Todas las fotografías, los mapas y los gráficos fotografías aparecen junto a una breve explicación sobre el evento al que hacen alusión. Además, se encuentran actividades que refuerzan la información.

· Integración, en estas páginas se brinda información complementaria y se relaciona lo aprendido en la unidad con lo trabajado en otras áreas.

· La cuarta parte es de Técnicas y Talleres, donde se da herramientas de trabajo para afianzar el desarrollo de capacidades

· Actividades de evaluación de conceptos y capacidades, desarrollo de actividades y valores.

· Internet, presenta  direcciones donde los alumnos, puedan investigar sobre el tema a tratar.

A lo largo del libro existen temas transversales que se trabajan en más de una unidad. Estos son: Convivencia, Educación para la salud, Medio ambiente, Educación para la paz, Pluriculturalidad peruana, Realización personal, Derechos humanos, Defensa civil, Nuestro patrimonio, Educación Multicultural, y Educación no sexista.

Estos temas transversales no se encuentran de manera explícita en las unidades, sino que subyacen a los temas que éstas trabajan. Queda en las manos del docente, según menciona el mismo autor del libro, la tarea de contextualizar y trabajar estos temas transversales según las necesidades de cada institución educativa. 

Los contenidos de los componentes se presentan de la siguiente forma:

Historia y sociedad

· En el 1° grado desde los orígenes hasta el período intermedio tardío. Incluye estudio de civilizaciones occidentales y orientales de la antigüedad, el intermedio temprano: Mayas y Centroamérica. Son un total de 10 capítulos, casi el 70% del contenido del libro,

· En el 2° grado desde el horizonte tardío hasta la consolidación del orden colonial, incluye  invasiones bárbaras, la edad media, renacimiento en Europa y expansionismo; Otras culturas de América. Son un total de 8 capítulos, que constituyen el 58% del contenido del libro.

Espacio y sociedad. 

· En el 1° grado desarrolla la geografía y sus representaciones de espacio, ambiente físico de las localidades y las regiones, Son un total de 3 capítulos, cerca del 20% del libro.

· En el 2° grado incluye Perú país grande y diverso, desastres de origen natural, organización político espacial y poblacional; Perú economía y desarrollo. Son un total de 3 capítulos, que representan cerca del 30% del volumen total del libro.

Persona y sociedad

· En el 1° grado  aborda convivencia y desarrollo de la adolescencia; la democracia y los derechos humanos, la ciudadanía en el Perú. Son un total de dos capítulos que representan aproximadamente el 10% del contenido del libro, desarrolla de manera explícita habilidades sociales y de integración en la comunidad peruana. En estas páginas se tocan temas como la democracia, los derechos, los valores que construyen la paz, la ciudadanía en el Perú, el reconocimiento de la diferencia.

· En el 2° grado desarrolla la familia en la adolescencia, Estado, gobierno y democracia. Son un total de 2 capítulos con el restante 12% del contenido

Los libros  Enfoques 3, 4 y 5 de la Editorial Norma  buscan desarrollar habilidades de manejo de información, comprensión espacio-temporal de los procesos humanos y físicos, y juicio crítico tomando en cuenta el Programa Estratégico Nacional de Desarrollo Curricular, Nivel de Educación Secundaria de Menores 2004.

Apertura de la unidad: capacidades, organización de los textos de la editorial Norma se titulan enfoques presentan una estructura diferente no menciona los componentes del área. A diferencia de la editorial Santillana comienza con los contenidos vinculados a ciudadanía, luego aborda la geografía y al final la historia. Asimismo, cada capítulo en su interior que contiene: 

Los libros se encuentran organizados en diez unidades, excepto en el caso de Enfoques 5 que cuenta con 9 unidades. Cada una de ellas, está a su vez dividida en subunidades. 

· Texto introductorio y un sondeo de los conocimiento previos que puede poseer el alumno. 
· Información, imágenes y textos para la motivación. Terminado este primer contacto con el tema de la subunidad se van desarrollando los contenidos mediante textos, mapas, actividades, direcciones de Internet para consultar y glosarios

· Apertura del tema: texto para comentar, para relacionar con los conocimientos del alumno, imágenes motivadoras, texto introductorio

· Desarrollo temático: texto de información básica, gráficos que ilustran los temas, imágenes

· Talleres: para trabajar mapas, líneas de tiempo. Los talleres para afianzar el desarrollo de las capacidades y técnicas del área, entre estos talleres encontramos mapas mudos, análisis de casos, gráficos estadísticos,  textos, líneas de tiempo, etc.

· Actividades de integración, por capacidades para reflexionar sobre los valores de la vida, al final de cada unidad, encontraremos actividades de integración, individuales y grupales metacognitivas, que permiten reforzar los contenidos, reflexionar en torno al tema de la unidad. Junto a estas actividades se encuentra un recuadro de bibliografía y fuentes de información y páginas Web empleadas en la unidad, de manera que el alumno pueda ampliar sus conocimientos acerca del tema tratado.

En los libros de Enfoques 4 y 5 encontramos además un apartado llamado “Para tu vida”, seguido de los talleres de algunas unidades donde se fomenta la reflexión y análisis individual y grupal, acerca de la importancia de ciertos valores  en la vida diaria. Estos valores trabajados guardan relación con los temas transversales que se sugieren para el área de Ciencias Sociales.

Estos temas transversales son, según enumera el autor, Ética y Cultura de paz, Promoción humana y Derechos Humanos, Identidad y equidad de género, Conciencia tributaria, Conciencia ambiental y calidad de vida, Seguridad y participación ciudadana. Además de la sección “Para tu vida”, se puede encontrar  actividades, análisis de casos, textos de reflexión sobre estos temas a lo largo de todas las subunidades y en las Actividades de integración.

Enfoques 3

El contenido de este libro se encuentra organizado en diez unidades que tratan de la Diversidad cultural y social en el Perú y en el mundo, del Estado de Derecho, los Derechos Humanos, las responsabilidades del ciudadano, los Ecosistemas y la calidad ambiental en el mundo, las Diversas sociedades del mundo, la Globalización, la Edad Moderna en el mundo y la Historia de América desde la colonia hasta el siglo XIX, tratando temas como la economía, el gobierno, la estructura étnica de las sociedades, la ilustración, y la separación política de América de Europa.

De todo este contenido, un 42%  de las páginas trata de temas relacionados con la interculturalidad, como el reconocimiento de las etnias de la América colonial, la diversidad cultural, tradiciones y calidad de vida de otras sociedades, la etc.

Enfoques 4

Este volumen contiene diez unidades en las que desarrolla los temas de la Diversidad y los derechos, el Estado, los Derechos Humanos y la ciudadanía, la Calidad ambiental y la calidad de vida, Producción, mercado y desarrollo, el Sistema financiero nacional e internacional, Movimientos sociales europeos del siglo XIX y Historia del Perú y del mundo desde el inicio de la República del Perú hasta la primera mitad del siglo XX.

De estas diez unidades, las dos primeras tratan de manera más explícita los temas de la diversidad y la cultura de paz en un estado que sea garante de los derechos de todos sus ciudadanos. Las demás unidades se enfocan más bien en el medio ambiente, la economía y la historia nacional y mundial.

Enfoques 5

El contenido de este libro se encuentra estructurado en nueve unidades para exponer los temas de Cultura de paz: diversidad y derechos, el Estado peruano y su organización, la Participación ciudadana,  la historia del Perú y del mundo en la segunda mitad del siglo XX, el Medio ambiente, la economía y la calidad de vida, el desarrollo de la economía en el Perú.

En este volumen el tema de la diversidad, la cultura de paz y los derechos de los ciudadanos son el objetivo principal de la primera unidad. A pesar de que en las demás unidades los temas principales son la calidad de vida y la historia del Perú y del Mundo, se sigue trabajando en relación a la interculturalidad mediante los textos de reflexión y las actividades. 

d. Planteamiento didáctico

Primaria

Santillana: La presentación de los libros en unidades es clara, con una buena organización. Estas características permiten que el contenido llegue a los alumnos con cierto orden, facilitando la asimilación de la información que se les brinda. Además de la transmisión de datos, la forma en que están estructuradas estas unidades promueve el desarrollo de habilidades ya mencionadas como el planteamiento y la solución de problemas, la reflexión, lectura de mapas y gráficos, integración del conocimiento y la investigación. 

Las ilustraciones que encontramos en estos libros ayudan a entender el contenido de las unidades, y, a su vez, motivan a los alumnos facilitando el aprendizaje. De manera especial, estos libros cuentan con una caricatura de un animal oriundo del Perú que, a modo de mascota, acompaña y ameniza los temas tratados a lo largo de todo el libro.

El lenguaje utilizado en el texto de estos libros es adecuado a la edad de los lectores, sencillo pero que a la vez incluye poco a poco nuevas palabras, de manera que crezca el vocabulario manejado por los alumnos.

Las actividades son abundantes y variadas en cada unidad. Encontramos distintos tipos de ejercicios, algunos son de integración, otros,  de reflexión, integración de lo aprendido, y otros sirven de evaluación continua a lo largo de todo el curso.

El contenido de ambos volúmenes se complementa. Los temas presentados en el libro Personal Social 3 y 4 poseen cierta linealidad, se profundizan de un volumen a otro, evolucionan, de acuerdo con el desarrollo que se espera en los alumnos que pasan de tercero a cuarto de Educación Primaria. Existe un hilo conductor claro entre ambos libros. Esto permite a los alumnos ir integrando y desarrollando los conocimientos de un año a otro.

Norma: La presentación de los libros en unidades permite una adecuada organización del contenido, facilitando la asimilación de la información que se les brinda. De la misma manera, las secciones que se encuentran dentro de cada unidad otorga una estructura interna a cada uno de los temas tratados, para que así se promueva el desarrollo de habilidades ya mencionadas como la solución de problemas, la reflexión, integración del conocimiento y lectura de mapas y gráficos. 

Las ilustraciones que encontramos en estos libros motivan y facilitan el aprendizaje de la información que reciben del material leído. Acompañando estas ilustraciones, existen recuadros de “¿Sabías que....?” donde los alumnos encuentran interesante información relacionada con el tema que se está trabajando.

El lenguaje utilizado en el texto de estos libros es adecuado a la edad de los lectores, sencillo pero que a la vez incluye poco a poco nuevas palabras, de manera que crezca el vocabulario manejado por los alumnos. Algunas de estas nuevas palabras y su definición se encuentran en recuadros junto a los textos en donde aparecen.

Las actividades son abundantes y variadas en cada unidad. Permiten que los alumnos pongan constantemente en práctica los conocimientos adquiridos, a la vez que los relacionan con conocimientos anteriores.

Los temas presentados en el libro Entorno Social 5 y 6 son complementarios, se profundizan de un volumen a otro. Existe un hilo conductor claro entre ambos libros, de manera que los alumnos puedan ir integrando y desarrollando los conocimientos de un año a otro.

Secundaria

Santillana: La presentación de los libros en unidades y secciones permite una mejor adquisición de la información que contienen. Las unidades se encuentran bien ilustradas, con textos que explican las ilustraciones y su relación con el tema que se está tratando. Además presentan numerosas actividades en  cada unidad, de manera que el trabajo del alumno y su evaluación sean constantes a lo largo de todo el curso.

La redacción utilizada es bastante sencilla y clara, adecuada para la edad de los lectores. Además se incluye recuadros de vocabulario en cada unidad para la adquisición de nuevas palabras.

Ambos volúmenes se complementan perfectamente. Los temas presentados en el libro Ciencias Sociales 1 encuentran en Ciencias Sociales 2 un desarrollo más profundo, como una evolución. Los temas de Ciencias Sociales 2 encuentran en el primer volumen un apoyo. Existe una hilo conductor claro entre ambos libros en las tres secciones. Esto se puede esperar de la sección de Historia y sociedad, dado que se trata de una secuencia temporal, sin embargo el que se haya conseguido esta continuidad en las otras dos secciones es un punto a rescatar, porque permite a los alumnos ir integrando y desarrollando los conocimientos de un año a otro.

El manual del docente de ambos volúmenes contiene además actividades de apertura, información y textos complementarios, bibliografía de interés y sitios en Internet, y ejercicios de evaluación. Con este material, el docente posee estrategias que complementen el aprendizaje de las ciencias sociales durante estos grados.

Norma: El contenido de estos tres volúmenes de Enfoques se encuentra expuesto de una manera clara, ordenada y con un lenguaje adecuado para la edad de los lectores. La estructura de los libros en unidades y subunidades facilita la organización de la información en la enseñanza de las ciencias sociales.

Los tres volúmenes contienen gráficos, mapas, líneas del tiempo y fotografías que ilustran los temas de manera facilitan la comprensión y motivan al estudiante.

Todos las ilustraciones se encuentran acompañadas de textos que las explican y las relacionan con el tema que se está tratando.

Tanto en las páginas de exposición de las subunidades como en las páginas de actividades de integración, los ejercicios, cuadros, preguntas, casos para análisis, etc sirven de herramientas adecuadas para la comprensión y reflexión acerca de los temas.

De manera especial, las unidades que tratan temas de Historia Universal y del Perú presentan una secuencia cronológica, de manera que  se facilita la comprensión de los episodios atravesados por la sociedad peruana y el mundo. Al estar ordenados cronológicamente, los alumnos encuentran la historia como un proceso y no como una enumeración de eventos aislados.

Los demás temas como la economía, el medio ambiente, la diversidad cultural, el Estado y la participación ciudadana son tratados año tras año, sin una dirección lineal evidente, sino más bien como siendo retomados cada vez, enfatizando puntos diferentes. De esta manera se espera que el alumno no solo reciba información, sino que desarrolle una postura crítica ante las situaciones que se le presentan.

El Manual del Docente de Enfoques 3, 4 y 5 proporciona un anexo de Estrategias para la sesión de aprendizaje. Se trata de numerosas técnicas para activar conocimientos previos, procesar la información, transferir aprendizajes, promover la participación, y para realizar la evaluación permanente del proceso del alumno.

En este anexo se encuentran fichas de trabajo, de evaluación, bibliografía complementaria, y enlaces en Internet que permitan al docente complementar la información sobre cada unidad y subunidad. 

e. Análisis de los textos según variables

Primaria

Santillana: En los libros Personal Social 3 y 4, el tema de la interculturalidad se abarca utilizando términos relacionados a ella como el respeto a las diferencias, la participación ciudadana, la tolerancia, la cultura de paz, la convivencia, etc.

Estos son, en algunas ocasiones el centro de una unidad; y otras veces se encuentran como contenido secundario de algunos subtítulos o actividades.

Entre las unidades donde la interculturalidad, el respeto a las diferencias, identidad cultural, cultura de paz, la convivencia, u otros aspectos muy relacionados a éstos son el tema central están: 

Personal Social 3

Unidad 8: “Rasgos que identifican a los peruanos”

En esta unidad se promueve el desarrollo de la identidad cultural. Aquí se presentan ciertos rasgos que permiten que el alumno se identifiquen con la idea de ser peruano. Para el desarrollo de una ciudadanía intercultural, es necesario partir de la formación de individuos que posean una identidad cultural, y que se sientan cómodos con ella. Así pues, en este sentido, esta unidad trabaja un tema importante para el desarrollo de futuros ciudadanos interculturales.

En una de las secciones de esta unidad se trabaja el tema de la multiculturalidad. Se reconoce las diversas etnias presentes en el territorio nacional, y se reflexiona acerca de la importancia del respeto y unidad entre estas culturas.

Unidad 10: “El imperio de los hijos de Sol”

En esta unidad se promueve, a la vez que el aprendizaje de la historia de los incas, la admiración por los aportes de esta cultura. También, a través de las actividades, se desarrolla la capacidad del alumno de ponerse en el lugar de los habitantes de esta época, tan distinta a la que se vive actualmente.

Unidad 11: “¿Cómo se encontraron América y Europa?”

La riqueza de esta unidad está en la presentación del Descubrimiento y Conquista de América a través de viñetas, que hacen la historia más cercana a los alumnos. 

En la misma línea, se presentan actividades que favorecen que los alumnos se pongan en el lugar de los personajes de esta etapa de la historia, desarrollando esta capacidad de empatía frente al encuentro de dos culturas, tanto del lado de los incas como del lado de Colón o los conquistadores españoles.

Unidad 12: “¿Cómo cambió la vida después de la conquista?”

En esta unidad se trata este capítulo de la historia nacional, pero, a su vez, se promueve el desarrollo de valores y actitudes de empatía, tolerancia y respeto de las diferencias.  Estas actitudes y valores se logran a través de actividades que pretenden que los alumnos se pongan en el lugar de cada uno de los personajes de la conquista.

Carpeta de Formación Ciudadana

Contiene talleres que reflexionan acerca de las relaciones entre individuos y grupos diferentes, el derecho a ser respetado; análisis de casos sobre la convivencia en paz, el diálogo y la comunicación como una estrategia de solución de problemas, y una necesidad en el hogar. También hay un taller en el que se trabaja el derecho a la propia identidad, reconociendo que una parte de ésta es la identidad cultural.

Personal Social 4

Unidad 3: “Convivimos en sociedad”

En esta unidad se trabaja la convivencia: las normas necesarias, la solución de problemas en los grupos sociales, los derechos y las obligaciones, la participación ciudadana y la democracia. Las actividades apuntan al desarrollo de valores de respeto, tolerancia e igualdad. Todas estos temas contribuyen a la formación de individuos interculturales, que reconocen la diferencia, la respetan y dialogan con ella.

Unidad 7: “Las maravillas que tiene el Perú”

En esta unidad se reconoce el valor que supone la diversidad del Perú.  Se presenta como ejercicio de reflexión el problema del huaqueo, se reconoce la importancia de la cultura, las creencias populares, y el turismo. Esta unidad favorece de manera especial el fortalecimiento de la identidad cultural de los alumnos, punto de partida para una posterior interculturalidad.

Unidad 10: “El Perú en el siglo XX”

En esta unidad se reflexiona acerca de la inequidad económica existente en el país. Se favorece que los alumnos comprendan los fenómenos que explican la pobreza, se acerquen a la realidad de distintos sectores de la sociedad, comprendan ciertos problemas y planteen soluciones. 

Unidad 12: “El Perú entre 1980 y el presente”

Esta unidad retoma el tema de la inequidad y la pobreza de nuestra sociedad, y entra a otros temas como la educación para la paz y el trabajo de la Comisión de la Verdad y la Reconciliación. Se busca que el alumno reflexione y proponga soluciones ante los problemas actuales del país. Mediante estos temas se favorecen valores y actitudes que constituyen al ciudadano intercultural.

En las demás unidades, estos temas se trabajan en ciertas actividades, en actitudes y valores a lograr por unidad o en fragmentos de textos.

Personal Social 3

Unidad 1: “¿Por qué soy tan importante?”

En esta unidad se pretende que los alumnos reconozcan que todas las personas, sin excepción, son importantes y únicas; y por estas razones merecen respeto. Estas características intrínsecas a la persona serán luego la base para poder sostener la necesidad de respetar los diferentes grupos étnicos de la sociedad.
En esta unidad se refuerza la importancia del respeto de las emociones de los demás. Reconociendo que todos somos diferentes también encontramos que sentimos diferente, y esto debe ser respetado también. 

En otra de las páginas de esta unidad se propone también la importancia de respetar los derechos de las minorías, aunque en este caso no se habla de las minorías étnicas de manera específica, sino de las personas discapacitadas.

Unidad 3: “¿Podemos vivir completamente solos?”

Se transmite la importancia de promover una convivencia armoniosa con los demás. Para esto se propone a los alumnos que sean respetuosos, tolerantes y que aprendan a dialogar para solucionar los conflictos.

Unidades 5 y 6 

En estas unidades se reconoce el valor de la diversidad ecológica del Perú. Con estas páginas se fortalece la identidad nacional, punto de partida para que más adelante se de una relación adecuada con otras culturas.

Personal Social 4

Unidad 1: “¿Me acepto como soy?”

 En las páginas de “Para vivir juntos” de  esta unidad se proponen reglas de convivencia, donde los alumnos recuerden que la importancia de ser respetados como seres únicos implica con la misma exigencia el respeto de los demás, también seres únicos.

Unidad 8: “¿Cómo nos independizamos?”

Esta unidad es principalmente histórica, sin embargo no pretende la simple transmisión de datos sobre la independencia del Perú, sino que promueve la reflexión y la empatía, poniéndose en el lugar de los personajes de esta época. 

Carpeta de Formación Ciudadana

En estas páginas se promueve, mediante talleres, el respeto de los derechos, las normas en la sociedad y la participación ciudadana. Estos temas desarrollan valores y actitudes que fortalecen la cultura de paz que se busca sembrar en los alumnos.

En conclusión el tema de la interculturalidad es ampliamente trabajado en estos libros. No es sólo un tema trabajado en abundancia, sino que además podemos concluir que se trabaja de manera adecuada. Si bien para ello los autores no utilizan el término de interculturalidad en sí, a través de expresiones como el respeto a las diferencias, la participación ciudadana, la tolerancia, la cultura de paz, la convivencia, etc.; se prepara a los alumnos para ser ciudadanos interculturales en un futuro.

Tomando en cuenta la información contenida en estos libros, la estructura que posee, las ilustraciones, las actividades, etc. considero que Personal Social 3 y 4 son herramientas adecuadas para la enseñanza de Ciencias Sociales; donde la importancia de la identidad nacional, el reconocimiento de la diversidad cultural, y la riqueza de la relación con estas culturas son transmitidas a los lectores de tercer y cuarto grado de primaria.

Norma: En los libros Entorno Social 5 y 6, el tema de la interculturalidad se abarca utilizando términos relacionados como la diversidad cultural, los derechos de las minorías, el estado de derechos, el respeto y la tolerancia, etc. 

Estos temas los encontramos de dos formas: como centro de ciertas unidades, o como tema subyacente en las demás subunidades de los tres libros, a modo muchas veces de tema transversal.

Las unidades donde la interculturalidad u otros aspectos muy relacionados con ésta son el tema central son: 

Entorno Social 5

Unidad 5: Paisajes, gente y culturas del norte

Esta unidad plantea principalmente dos objetivos: conocer la diversidad ecológica y cultural del Perú, y valorar y respetar esta diversidad. Por regiones (costa, sierra y selva) se van describiendo las características más importantes de las actividades económicas, medio ambiente y poblaciones del norte del país.

Además de describir esta zona del Perú, se tocan temas como la discriminación, la migración, las fiestas, la gastronomía, etc.

Por un lado se busca conocer la variedad de cultura y paisajes del norte del Perú; y por otro lado reconocer la riqueza que esta diversidad implica. Estos dos objetivos son los rasgos principales de una sociedad multicultural, base para la formación de futuros ciudadanos interculturales.

Unidad 6: Espacios, gente y culturas del centro

Se realiza un análisis similar al de la unidad anterior, pero acerca de las culturas del centro del país, de la costa, sierra y selva.

Además de retomar los dos objetivos planteados en la unidad anterior, se pretende valorar también el aporte cultural y económico que ofrecen a las ciudades los migrantes de las distintas etnias minoritarias.

Unidad 7: Espacios, gente y culturas del sur

Así como en las dos unidades anteriores, en ésta, se busca conocer y valorar la riqueza cultural y económica de las provincias de la costa, sierra y selva sur del Perú.

Se expone acerca de las tradiciones culturales, la gastronomía, la economía y las áreas protegidas de esta zona.

En las actividades de “Para vivir mejor” y de integración de esta unidad se presentan relatos que permiten a los alumnos reflexionar acerca de las diferencias culturales, de la consecuencia de no respetarlas y de la necesidad de promover el diálogo entre las culturas.

Entorno Social 6

Unidad  5: El Perú, país megadiverso

En esta unidad el objetivo principal es el respeto de la diversidad, aunque de con énfasis en la diversidad ecológica.

Promueve el desarrollo de la identidad nacional, pretende que los alumnos reconozcan la riqueza del país, se identifiquen con ella y se sientan orgullosos de ella. Este sentimiento de pertenencia es el inicio para desarrollar luego relaciones adecuadas con las demás culturas del interior del país, quienes comparten con el lector esta riqueza ecológica.

Unidad 8: Dinámica de la población peruana

Se busca que los alumnos comprendan y asuman un compromiso con la actualidad social del país. A partir de esta reflexión, la unidad promueve el desarrollo de actitudes de tolerancia y respeto hacia el inmigrante.

Esta unidad estudia la densidad poblacional de distintas zonas del Perú y el mundo; relaciona los conceptos de densidad poblacional y nivel de vida; reflexiona acerca de los problemas que acarrea la centralización; y promueve que el alumno desarrolle la capacidad de ponerse en el lugar del migrante y comprenda lo que supone esta experiencia. 

Cuando el tema de la interculturalidad, la diversidad cultural, el respeto de las diferencias, etc, no es el centro de la unidad, encontramos, en las demás unidades de los dos libros, información relacionada con estos temas en las actividades, cuadros, páginas “Para vivir mejor”, talleres de destrezas, etc. Algunos ejemplos de esto se presentan a continuación.

Entorno Social 5

Unidad 1: ¡Cuánto hemos crecido!

En una de las páginas de esta unidad, los autores presentan una sección titulada “Todos somos personas”. A través de ella se busca que el alumno reconozca el valor de todas las personas, aún cuando éstas posean una raza, religión, o lengua distintas a la suya.

En esta misma línea, en las páginas donde se expone acerca de la pubertad, los autores contrastan la manera en que se vive la pubertad en otras culturas del país. Así, tanto aquí como en el texto señalado anteriormente, se promueve el respeto de las diferencias.

Esta premisa es uno de los principios fundamentales de la interculturalidad.

Unidad 2: Juntos hacemos mejor las cosas

En esta unidad se presentan varios textos que muestran al alumno la necesidad de respetar los derechos de los demás y las normas de convivencia, una de ellas la no discriminación por motivos de raza, sexo, condición económica, ideas políticas, etc. De esta manera se promueve la capacidad en ellos respetar la diversidad.

En esta unidad se presenta como valores fundamentales el respeto de los derechos propios y de los demás, y la solidaridad con los demás.

Unidad 3: Somos parte de una familia

 En la sección “Para vivir mejor” de esta unidad, se trabaja la tolerancia. Valor que estos autores consideran importante para la vida en sociedad. Se presenta un texto de análisis y algunas actividades acerca de lo leído.

Unidad 9: Érase una vez en el Perú

En la página de “Para vivir mejor” de esta unidad se presenta el problema del huaqueo. Se reflexiona sobre las consecuencias que esta actividad trae, las causas que lo provocan y qué se puede hacer al respecto.

Mediante esta pequeña actividad se refuerza el respeto por el patrimonio nacional, por todos aquellos rastros de culturas pasadas que en la actualidad son parte de la identidad cultural de los lectores.

Unidad 12: La vida en tiempos del virreynato

 En la página de “Para vivir mejor” se presenta el problema de la discriminación racial. Se plantean actividades para ser trabajadas luego del análisis de un texto. De esta manera los alumnos identifican las causas de la discriminación, reconocen los sentimientos que pueden tener las personas que son discriminadas, y proponen qué se puede hacer al respecto.

Lámina: Los nahua

En esta lámina se presenta de manera gráfica la forma de vida de una comunidad indígena que ha sido trasladada para preservar la Reserva del Manu. Se muestran algunas costumbres conservadas y algunos cambios debido al contacto que han tenido con la cultura occidental. 

A partir de esta lámina no se obtiene sólo información, sino que se pretende que los alumnos desarrollen cierta empatía con algunas de las experiencias que comentan los pobladores de esta comunidad.

Entorno Social 6

Unidad 6: Perú: actividades primarias

En la página de “Para vivir mejor” de esta unidad se promueve el trabajo en equipo, proponiendo el abandono de una actitud individualista, y el desarrollo de conductas más bien solidarias. A pesar de que aquí no se explícita la solidaridad entre las culturas, el tema transversal de esta página es la cultura de paz, donde la solidaridad es un principio básico.

Unidad 11: El Perú en la segunda mitad del siglo XIX: crisis y reconstrucción

En la página “Para vivir mejor” de esta unidad se propone el tema de la empatía. Aprender a ponerse en el lugar del otro es el principio del respeto de los derechos del que es diferente a uno. De esta manera se está formando a los alumnos en el reconocimiento de la diversidad y de la riqueza que esto puede suponer. 

En conclusión a través de estos dos ejemplares de la Editorial Norma, considero que quedan sentadas las bases de una “multiculturalidad” en los alumnos de quinto y sexto de primaria. Aunque los autores no mencionan la multiculturalidad como tal, la suscitan al promover el reconocimiento y el respeto de las diferencias culturales en las distintas unidades de estos libros. 

Para trabajar la multiculturalidad los autores presentan otros términos como la tolerancia, el respeto entre las culturas, la universalidad de los derechos humanos, la identidad nacional, etc.

Reconociendo y respetando esta diversidad étnica que caracteriza el Perú se está formando a los lectores en los principios básicos de la multiculturalidad, requisito indispensable para el posterior desarrollo de una adecuada interculturalidad en los ciudadanos del país.

Los temas tratados, la información que se ofrece, la estructura con la que se organiza, las ilustraciones, las actividades, así como los materiales adicionales, hacen de estos libros una herramienta adecuada para la enseñanza de las Ciencias Sociales de quinto y sexto de primaria; donde se trabaje la identidad cultural, el reconocimiento de la diversidad cultural y la riqueza que ésta supone.

Cabe indicar, que en estos ejemplares, sobretodo los de Editorial Norma, el texto es dirigido también al alumno urbano de clase media de Lima.  Este tipo de alumno sigue siendo el centro, considerando todos los demás grupos culturales como “minoría étnica”, convirtiéndoles en los otros: los indígenas, los de la sierra, los migrantes. A pesar del discurso multicultural, estos libros de textos se siguen dirigiendo a un centro étnico, y desplazan a los demás grupos, descuidando quizás la posibilidad de que alumnos que estudian con estos libros provengan de estas minorías.

Sería adecuado describir aspectos de lo andino, de lo indígena, etc. como características con las que los alumnos se puedan identificar, no tanto como rasgos extraños de una cultura ajena. Al fin y al cabo, lo más probable es que la gran mayoría de los lectores de estos libros tengan rasgos de todas estas culturas que componen el Perú.

Secundaria

Santillana: Ciencias Sociales 1 y 2. En los libros, el tema de la interculturalidad se abarca utilizando términos relacionados a ella como la diversidad cultural, los derechos de las minorías, el estado de derechos, el respeto y la tolerancia, exclusión, inclusión, cultura de paz, etc. 

Estos temas pueden encontrarse como el objetivo central de una unidad o ser parte de los temas transversales que recorren todas las demás unidades de ambos libros y que enumeramos anteriormente.

Entre las unidades donde la interculturalidad, la diversidad cultural, los derechos humanos, la exclusión, cultura de paz, las minorías u otros aspectos muy relacionados con éstos son el tema central están: 

Ciencias Sociales 1

Unidad 14: Viviendo juntos

En esta unidad se dedica varias páginas a la comprensión de lo que llamamos cultura de paz. También se expone sobre el consenso y el diálogo, habilidades necesarias en ciudadanos interculturales, que permiten la resolución de conflictos ante las diferencias entre grupos sociales y culturas. En esta unidad encontramos también la exposición de valores que construyen la paz y la democracia, así como  actividades de reflexión acerca de estos valores. Una de las actitudes trabajadas en esta unidad es el respeto de las diferencias entre los amigos, paso indispensable para la formación de ciudadanos interculturales.

Unidad 15: Democracia y derechos humanos

El tema central en esta unidad es la democracia. Se enfatiza en el respeto de los derechos de todos los peruanos sin distinción de raza, sexo, etc. Se reconoce la importancia de la organización de los distintos grupos sociales del Perú, que es el inicio del empoderamiento de las minorías. 

En las actividades de integración de esta unidad se da un espacio de dos páginas para estudiar la ciudadanía en el Perú. Se escribe sobre los niveles de ciudadanía, la brecha entre lo rural y lo urbano, la brecha de género, la brecha étnica y regional, la pobreza. Por último, las actividades de evaluación invitan al alumno al debate acerca de los fenómenos de exclusión e inclusión y la defensa de los derechos de las minorías.

Ciencias Sociales 2

Unidad 11: Organización político espacial y población

Una de las actitudes que esta unidad propone desarrollar es el interés por otras realidades culturales del país distintas a la propia. Los textos de esta unidad analizan las diferencias económicas entre las distintas regiones del Perú, los desplazamientos migratorios, las razones que explican este fenómeno, la centralización, democracia y participación, diversidad de etnias y lenguas. Todos estos temas y las actividades de integración llevan al alumno al análisis de la situación de la sociedad peruana, donde conviven distintas culturas,  aunque no todas son igualmente reconocidas. 

Unidad 14: Estado, gobierno y democracia

La actividad de evaluación de esta unidad trata las relaciones entre mayorías y minorías, proponiendo el respeto de los derechos de las minorías, llevando al alumno al análisis de este tema a través de unas preguntas y un texto.

En las demás unidades se puede encontrar estos términos en ciertas actividades, en actitudes y valores a lograr por unidad o en fragmentos de textos, para ser trabajados como parte de los temas transversales.

Ciencias Sociales 1

Unidad 2: Los Andes se pueblan

En esta unidad encontramos actividades en las que se pide al alumno que defina cultura y evalúe su relación con el medio ambiente.  Esta actividad está acompañada de un texto que valora la antigüedad de la cultura peruana, en especial de la agricultura.

Unidad 3: Las primeras civilizaciones

Una de las actitudes que se quiere lograr con esta unidad es aprender a valorar los aportes de las culturas antiguas. Esto, aunque parezca trivial a simple vista, es importante para formar ciudadanos interculturales: saber reconocer aspectos valiosos de otras culturas diferentes a la propia.

En una de las actividades de evaluación se reflexiona a través de dos textos sobre la actitud tolerante o violenta de los conquistadores asirios y caldeos.  

Unidad 4: El Oriente en la Antigüedad 

Una de las actitudes a lograr en esta unidad es el respeto a las creencias de otras culturas que no son la propia. Para esto ofrece un texto de reflexión con preguntas sobre la injusticia y la intolerancia en eventos del siglo XX como el Holocausto o el régimen apartheid de África.

Unidades 5 y 6: El Periodo Inicial y el Horizonte Temprano; El Intermedio Temprano y los Mayas en Centro América

Reconoce como tema transversal el valor del patrimonio nacional. Para cultivar ciudadanos interculturales, se debe fortalecer primero una identidad cultural, amar la cultura propia. En este sentido, conocer y valorar los aportes de las culturas incaicas y preincaicas es valioso para la construcción de la identidad cultural.

Unidad 8: Roma

 En esta unidad uno de los ejes transversales es la educación multicultural. En este sentido las actividades de evaluación ayudan a reflexionar sobre el respeto a otras creencias, la libertad religiosa y las razones de los conflictos.

Ciencias Sociales 2

Unidades de la sección de Historia y sociedad:

En todas estas unidades no sólo se informa sobre acontecimientos sino que se valora los aportes de distintas culturas que no son la propia, pero que han ido enriqueciendo las sociedades de todos los siglos. Por ejemplo, se valora la reciprocidad de los pueblos de la sierra fruto de la reciprocidad incaica.

También se espera que en estas unidades se cultive la tolerancia religiosa y cultural. Respetar las costumbres de otras sociedades aunque no las entendamos es fundamental para la formación de ciudadanos interculturales.

Además de reconocer los aportes y respetar las diferencias, se espera que los alumnos adquieran una actitud crítica frente a acontecimientos y sociedades pasados. Por ejemplo ante el racismo, la esclavitud, los prejuicios y la discriminación.

Unidad 1: Una época de cambios

Se tiene como tema transversal en esta unidad la convivencia, razón por la cual, la actividad de evaluación trata del fundamentalismo islámico. Propone un texto de análisis y algunas preguntas.

Unidad 7: La Conquista y la temprana organización colonial

En las actividades de evaluación da un espacio para mostrar las dos versiones que existe siempre en los conflictos, utilizando el ejemplo de la conquista presenta dos textos uno de cada parte e invita al lector al contraste de las experiencias.

Unidad 12: Perú: Economía y Desarrollo

En esta unidad el tema central es la economía, sin embargo, existen cuadros con breves textos de análisis que muestran al lector cómo algunas transacciones económicas son injustas, beneficiando más a una de las partes. Un ejemplo de esto es la tala de árboles, que beneficia a los compradores pero desforesta la amazonía. 

En conclusión, Considero que el tema de la diversidad cultural y el respeto por las diferentes culturas se trabaja suficientemente y de manera adecuada en estos libros. Para ello, los autores utilizan términos como  respeto de las diferencias,  tolerancia, culturas, grupos étnicos, derechos humanos, estado de derecho, la identidad nacional, justicia, minorías y mayorías, inclusión y exclusión, etc.
Mediante la enseñanza con estos libros de texto podemos esperar el logro de al menos tres objetivos: el fortalecimiento de la identidad nacional, el respeto de la diversidad étnica del Perú y del mundo, y el reconocimiento del valor que esta diversidad supone para el país.

Con el logro de éstos podemos esperar que se forman futuros ciudadanos multiculturales, requisito indispensable para un posterior desarrollo de la interculturalidad en el Perú. Con el reconocimiento y el respeto a la diversidad cultural tenemos la multiculturalidad, con el fomento del diálogo entre las culturas conseguiremos la interculturalidad que buscamos.

Un aspecto positivo a rescatar de estos dos volúmenes de Ciencias Sociales de la Editorial Santillana es que otorgan un espacio importante a lo andino y a lo indígena. Reconoce que estas culturas también son Perú y por lo tanto son parte de un “nosotros”, integran nuestra identidad como nación. Tener una nación multicultural no tiene que significar un cúmulo de muchas naciones islas, sino diversas etnias que se consideran Perú, diferentes en muchos aspectos pero unidas por tantos otros.

Debido a la abundante información, la estructura clara del libro, las ilustraciones, las actividades, el manual del docente, etc. considero que Ciencias Sociales 1 y 2 son herramientas adecuadas para la enseñanza de Ciencias Sociales; donde la importancia de la identidad nacional, el reconocimiento de la diversidad cultural en la que vivimos, y la riqueza que esto supone quedan debidamente plasmados.

Norma: En los libros Enfoques 3, 4 y 5, el tema de la interculturalidad se abarca utilizando  términos relacionados como la diversidad cultural, los derechos de las minorías, el estado de derechos, el respeto y la tolerancia, etc. 

Estos temas los encontramos de dos formas: como centro de ciertas unidades, o como tema subyacente en las demás subunidades de los tres libros.

Las subunidades donde la interculturalidad u otros aspectos muy relacionados con ésta son el tema central son: 

Enfoques 3

Unidad 1: Diversidad cultural y social en el Perú y en el mundo

Se expone sobre cultura y diversidad cultural, el rol de la mujer en distintas sociedades, el concepto de etnia, minorías y mayorías, desigualdad social, las distintas lenguas, el etnocidio y las reivindicaciones que han hecho los movimientos indígenas latinoamericanos. Se realiza un taller sobre estereotipos y otro taller de análisis de testimonios personales que proporciona el mismo libro.

En general esta información pretende llevar a los alumnos al reconocimiento de la diversidad cultural que les rodea y a la riqueza que esto supone. Las actividades y las técnicas ofrecidas en esta unidad son abundantes y favorecen la reflexión y el análisis antes que la simple recopilación de información sobre detalles exóticos de las otras culturas.

Unidad 2: Estado de Derecho, Derechos Humanos y Responsabilidad

Se expone sobre los derechos de los ciudadanos y la responsabilidad que éstos acarrean, el empoderamiento y la democracia; y las Organizaciones internacionales que velan por el respeto de los derechos de los ciudadanos.

Las actividades y los textos de esta unidad llevan al alumno al reconocimiento de los derechos humanos como derechos universales, que no pueden depender de la raza o de la cultura, la nacionalidad o el sexo, donde la discriminación no tiene lugar. Además, la unidad lleva a la reflexión de la responsabilidad que conlleva estos derechos, cultivando así el compromiso en los estudiantes. Existe también una subunidad dedicada al concepto de empoderamiento de las minorías, proponiendo que éstas deben no sólo participar del gobierno central, sino organizarse y promover el desarrollo de sus comunidades a nivel local.

Unidad 4: Las diversas sociedades del mundo

Se busca conocer algunos aspectos de otras sociedades distintas a la peruana. Se revisan temas como la población y calidad de vida, tradiciones y panorama político de África, Asia, Europa, Oceanía. También se analiza la cultura en América, la demografía y la problemática político-social existente.

En esta unidad se invita a la reflexión sobre la calidad de vida de distintas sociedades.  Se considera el crecimiento demográfico y la migración como las principales causas de la desigualdad económica entre las distintas sociedades del mundo. Se realiza una exposición de las características demográficas y políticas de los demás continentes. En el caso de África se muestra la historia de evolución hacia estados multiculturales que, no sin conflictos, intenta llevarse a cabo en este continente. Se menciona por ejemplo el apartheid régimen político instaurado en 1948, donde la minoría blanca poseía el poder económico y político, sin contar con la mayoría negra; las primeras elecciones multiétnicas de Sudáfrica en 1994; las guerras en el continente. Se realiza análisis similares con los otros continentes, enfatizando en la diversidad cultural, la migración, el crecimiento demográfico de América y Asia, la política  y la economía.

Enfoques 4

Unidad 1: Todos somos iguales: diversidad y derechos.

Explica problemas de convivencia en el Perú como el prejuicio, la discriminación, la exclusión, la injusticia y la violencia. Del mismo modo, retoma el estudio de los deberes y las responsabilidades conectándolos con el trabajo de talleres sobre ética y medio ambiente.

Acerca el tema de la discriminación a la experiencia personal de los estudiantes mediante actividades, se ofrecen testimonios de personas de otras provincias, de manera que sea más sencillo para los alumnos desarrollar cierta empatía con la forma de vivir de otros peruanos de diferentes culturas. Se trata también la discriminación hacia otras minoría de la sociedad como las personas ancianas, y los discapacitados. Se expone también sobre la violencia social política y cultural que se vive en el Perú.

En la página “Para tu vida” de esta unidad el tema es la Tolerancia. Se presenta la carta del jefe de una tribu de Norteamérica al presidente de Estados Unidos en 1855 como texto de análisis. La tesis que parece subyacer es el reconocimiento de la diferencia, y el uso de la tolerancia como solución ante las dificultades entre las culturas.

Unidad 2:  Estado, Derechos Humanos y ciudadanía

Retoma lo trabajado en el volumen anterior, enfatizando en el rol del Estado como garante de la protección de los derechos, la ética pública y la participación ciudadana en las democracias.

Se describe la sociedad peruana, las asociaciones civiles, y la nacionalidad peruana. Además se dedica varias páginas a las organizaciones populares como respuesta ante la pobreza en nuestro país: las organizaciones vecinales, los wawawasi, los comités del Vaso de leche, los comedores populares, los programas de bancos comunales. Todos estos son presentados como formas en que los ciudadanos de una democracia, en especial las minorías desfavorecidas de nuestra sociedad, trabajan por el bienestar de su comunidad o localidad. 

Existe también un texto de reflexión muy interesante en el que se muestra la paradoja de la universalidad de los derechos. Se plantea en estas páginas el contraste entre las posturas universalistas  y aquéllas culturalistas. Con esto, se lleva al alumno al análisis y la reflexión, al debate y a la toma de postura frente a estos temas. Asimismo, analizan y debaten acerca de otros términos relacionados, como el etnocentrismo y la tradición, la infibulación, etc.

Enfoques 5

Unidad 1: Una cultura de paz: diversidad  y derechos

Recoge algunos temas trabajados en los volúmenes anteriores, pero profundizando en el análisis de las distintas formas de violencia, la criminalidad, la negociación como una opción y el análisis de testimonios.

Muestra los requisitos para una cultura de paz, en especial el reconocimiento y la convivencia armónica con los diferentes grupos y culturas, evitando la exclusión y la injusticia. Es importante rescatar que se enfatiza en varias ocasiones cómo la diferencia no debe vivirse como una amenaza sino como una oportunidad que tienen las personas y las culturas de enriquecerse. Trata también temas como la identidad de los pueblos y su importancia en la historia. La página de “Para tu vida” de esta unidad tiene como título “Construyendo la Paz”, ofrece un texto de reflexión acerca de las causas de la violencia y de la importancia de una educación para la paz.

Unidad 3: Participación ciudadana

Vuelve sobre temas como la ciudadanía en la realidad del Perú, las dimensiones de la paz,  el empoderamiento de las minorías, la vida democrática, la Defensoría del Niño y el Adolescente, los Municipios Escolares y el Consejo Escolar.

Presenta un taller y actividades sobre Cultura de Paz, donde se lleva al análisis del concepto de paz y de democracia, y las formas en que pueden contribuir los alumnos para fomentarlas en su familia, colegio, barrio, etc.

Cuando el tema de la interculturalidad, la diversidad cultural, el derecho de las minorías, etc, no es el centro de la unidad, encontramos, en las demás unidades de los tres libros, información relacionada en los talleres, actividades, cuadros, páginas “Para tu vida”, textos explicativos de los gráficos, testimonios y análisis de casos. Algunos ejemplos de esto: 

Enfoques 3

Unidad 5: Globalización económica y desarrollo

En la subunidad 5.1, informa y permite el análisis de porcentajes mundiales que reflejan de la desigualdad entre distintas sociedades, sobretodo desigualdad económica. También encontramos actividades de integración donde se contrasta la visión del territorio peruano y de sus pobladores autóctonos de Antonio Raimondi (1974) con la visión que  tiene el alumno de éstos.

Unidad 8: América colonial: sociedades

En la subunidad 8.1, trata sobre la composición étnica de las colonias en América. Las relaciones sociales que allí se daban. Los grupos sociales, las castas,  el ideal de las repúblicas separadas, la discriminación  social, etc. Invita a la reflexión acerca de la exclusión y la injusticia hacia las minorías en la historia.

Enfoques 4

Unidad 8: Proyecciones continentales en el Perú y América Latina

En la subunidad 8.3, sobre la guerra del Pacífico, existe un texto de análisis donde se ofrece varios puntos de vista o interpretación de un solo evento histórico. Además en estas páginas se exponen las preocupaciones que ya desde entonces tenían los peruanos sobre la identidad nacional y la integración de las distintas culturas del Perú.

Enfoques 5

Unidad 4: El Perú y el mundo desde 1945 hasta 1970

En “Para tu vida”, en esta página se reflexiona acerca del respeto a las diferentes culturas, la fraternidad entre los hombres de distintas sociedades y la paz. Para esto se analiza la letra de una canción de John Lennon, “Imagine”, y se responde a algunas preguntas individuales y grupales.

Unidad 6: El Perú y el mundo desde 1980 hasta la actualidad

Se reflexiona sobre la reestructuración de Europa en el siglo XX, algunos casos de reformas pacíficas y algunos otros donde la convivencia armoniosa de pueblos distintos parece imposible.

Unidad 7: Sociedad y vida cotidiana en actualidad

Existe un taller de análisis de canciones, donde se trabaja una canción de Chacalón, “Soy provinciano”, llevando al alumno a la reflexión acerca de la situación de los inmigrantes de las provincias del Perú. 

En la página de “Para tu vida” presenta un texto relacionado con los fenómenos de exclusión e inclusión, y la injusticia económica que puede asociarse al proceso de la globalización.

Como podemos ver, a pesar de que estas las unidades no se encargan exactamente del tema de la interculturalidad, se presentan actividades que permitan el análisis y la reflexión de este tema.

En conclusión a través de estos tres ejemplares de la Editorial Norma, considero que más que el tema de la “interculturalidad”, está presente la noción de “multiculturalidad”, aunque no se utiliza ninguno de estos términos, sino más bien el de “diversidad”. 

Para trabajar estos temas, otros términos empleados por estos autores son: la tolerancia, respeto entre culturas, la universalidad de los derechos humanos, el deber del estado de garantizar estos derechos, la identidad nacional, etc.

La diversidad cultural es trabajada en relación a dos objetivos principales: el primero de ellos es conocer que el Perú es un país multicultural, y el segundo objetivo es transmitir la riqueza que implica esta variedad de culturas en un mismo territorio.

Los temas tratados, la información que se ofrece, la estructura con la que se organiza, las ilustraciones, las actividades, así como las estrategias adicionales para los docentes, hacen de estos libros una herramienta adecuada para la enseñanza de las Ciencias Sociales; donde el reconocimiento de la diversidad cultural y su importancia quedan debidamente plasmados.

Cabe indicar, que en estos libros, sobretodo los de Editorial Norma, es que siempre se dirige al adolescente urbano de clase media de Lima. Este tipo de alumno es el centro, y cualquier otra variación es una minoría étnica que se convierte en los otros: los indígenas, los campesinos, la población afroperuana, etc. A pesar del discurso multicultural, estos libros de textos se siguen dirigiendo a un centro étnico, y desplazan a los demás grupos, que quizás son también alumnos que estudian con estos libros. 

Considero que sería adecuado incluir algunos aspectos de lo andino, de lo afro peruano, de lo peruano-chino, de lo indígena, etc. en los libros, como características con las que los adolescentes se pudieran identificar y no tanto como rasgos extraños de una cultura ajena. Al fin y al cabo, lo más probable es que los lectores de estos libros tengan algunos rasgos de todas estas culturas que componen el Perú.

2.2  Textos complementarios de apoyo a los docentes

Materiales educativos para educación intercultural:

Se ha publicado 136 títulos de materiales EBI entre cuadernos de trabajo (Comunicación Integral y Lógico Matemática), textos de lectura, fichas tipo Ocasiones para Aprender, láminas y guías en 7 lenguas amazónicas, en aimara y en quechua (cinco variantes) para la educación primaria. Este material  se ha distribuido a 323,000 niños y niñas en las lenguas mencionadas.

Se ha publicado y validado cuatro guías metodológicas para docentes  y tres juegos de cartillas interactivas para niños y niñas de EBI Temprana (3 a 5 años) en las lenguas quechua (Cuzco – Collao), aimara y aguaruna.

Se ha producido cuatro diccionarios escolares en quechua (tres variantes: Cusco, Ayacucho y Ancash) y en aimara.

Se cuenta con un Módulo de materiales validado para la enseñanza del castellano como segunda lengua, para el área andina tanto quechua como aimara: para niños: Láminas de secuencia, Rotafolio y casetes de cuentos y canciones, para docentes: Módulo autoinstructivo.  Además se está elaborando materiales para las actividades específicas y proyectos interactivos: Manual de ejercitación gramatical para niños, Manual de reflexión lingüística para los docentes, Guía de entrevistas,  Cuadernos de Trabajo para I y II Ciclo.

3. LA FORMACION DOCENTE

Las características de la formación inicial y la formación en servicio que reciben los docentes es uno de los determinantes fundamentales de lo que ocurre luego en el aula entre alumnos y maestros. Un estudio como el que nos convoca no estaría completo si no incluyera entre sus componentes un diagnóstico de la formación docente y un análisis de los currículos de formación docente para los niveles primario y secundario seguidos en las instituciones de formación pedagógica.

Para llevar a cabo la tarea en cuestión se han revisado las estructuras curriculares de formación docente del 2003 (la cual han sido utilizada simultáneamente en los Institutos Superiores Pedagógicos y Universidades del país), en lo concerniente a las áreas de Historia, Ciencias Sociales y afines. 

3.1 Diagnostico de la formación docente

Algo de historia

En 1822 con la creación de la República del Perú se crea la Escuela Nacional de Varones. Posteriormente, en 1833 se creó la Escuela Normal Femenina. En 1850 se promulgó el reglamento de Instrucción Pública, creándose un contexto dentro del cual se proyectó la Escuela Central de Lima que inició su funcionamiento, posteriormente en 1859.

 En 1901 se promulgó la Ley Orgánica de Instrucción que distinguió por primera vez en términos legales entre docentes primarios y docentes secundarios. En 1905 se creó la Escuela Normal de Varones de Lima destinada exclusivamente a la formación de docentes primarios y en 1929 se fundó el Instituto Superior Pedagógico de Varones con influencia 

Desde 1925 la Universidad Nacional Mayor de San Marcos ofreció cursos pedagógicos en la Facultad de Letras y en 1947 se inicia la formación docente profesional con la creación de Educación. De esta manera se instauró el currículo universitario distinto al del Instituto Pedagógico y al de las Escuelas Normales de la época en tanto que ponía énfasis en la formación humanista y en ciencias básicas como sustento de la formación especializada.. al mismo tiempo el cuerpo docente estuvo formado por profesores de las Facultades de Letras y de Ciencias de la misma casa universitaria, a los que se incorporó un pequeño grupo de profesores que tenían formación pedagógica obtenida en las escuelas normales y que habían ingresado a la universidad par obtener un grado académico universitario.

Este hecho marcó un cambio profundo en la modalidad de la formación docente que por más de 126 años estuvo restringida a las escuelas normales e institutos pedagógicos. A pesar del tiempo las universidades tienen poca participación en la formación docente, pues según el censo de 1993 del MED el 87% de los docentes en servicio se han formado en un instituto superior y tan solo el 13% en la universidad., a la fecha se habrá modificado en un aproximado de 70% para los ISPs, a diferencia de Chile y Colombia en los que la presencia de la Universidad en la formación docente como institución de formación es dominante.

En los últimos 30 años el MED destinó sus esfuerzos a lo que ellos llamaron reentrenamiento docente destinado a remediar las deficiencias detectadas en el sistema de formación docente. En la década de los noventa, 1995 se inicia el programa conocido como PLANCAD. 

La Dirección Nacional de Formación y Capacitación Docente - DINFOCAD - del Ministerio de Educación (MED), se crea mediante Decreto Supremo N° 51 –95-ED como resultado de la reforma organizacional interna del Ministerio de Educación en 1995, se refuerza la idea del currículo como eje central del mejoramiento de la calidad educativa y la tendencia a orientar el mayor volumen del gasto hacia la capacitación

En el Perú la formación docente esta a cargo de la DINFOCAD, siendo una de sus responsabilidades elaborar los currículos de los Institutos Superiores Pedagógicos (ISPs). Cabe indicar, que las universidades con sus facultades de educación gozan de autonomía frente al MED.

El año 2001, con DS. Nº 023-ED, se aprueba el Reglamento de Organización y Funcionamiento de los Institutos Superiores Pedagógicos (ISP) Públicos  y Escuelas Superiores de Formación Artística (ESFA). Con ello se inicia un gran esfuerzo del MED, complementado con la aprobación y publicación de las normas de reinscripción, acción orientada a regular el servicio que desarrollan los centros de formación de formadores, con miras a otorgarle la calidad que la comunidad educativa demanda de tales instituciones.  Paralelo a ello, el MED  a través de la Dirección Nacional de Formación y Capacitación Docente, desarrolló durante el año 2002 acciones de capacitación docente tanto en lo que corresponde a Investigación, Práctica, articulación de Investigación y Práctica Profesional Docente, como en materia de diversificación curricular y evaluación; acción complementada en el primer trimestre del año 2003 con la publicación de las 1500 guías trabajadas durante los años 2001 y 2002. 

Asimismo, en el 2003 se da la Ley General de Educación N° 28044 la cual introduce un sistema de acreditación para la educación superior.

Algunas cifras

En el Perú los ISPs concentran la mayor parte de las matrículas 117,523 alumnos (2003) distribuidos en 354 pedagógicos a escala nacional. Las universidades registran una matrícula de 37,475 alumnos distribuidos en 54 facultades de  educación en el ámbito nacional. 

	Nº de Institutos Superiores Pedagógicos y Facultades de Educación - 2005



	Nº de Facultades de Educación
	Nº Institutos Superiores Pedagógicos
	Nº de Escuelas Superiores de Formación Artística

	Público
	Privado
	Total
	Público
	Privado
	Total
	Público
	Privado
	Total

	25
	29
	54
	119
	239
	358
	28
	3
	31


Fuente: DINFOCAD

En este cuadro se puede apreciar que los ISPs privadas son más numerosas que las ISPs públicas, a diferencia de las Escuelas Superiores de Formación Artística; en el caso de las universidades la brecha es mínima.

Por otro lado, existe una tendencia a la privatización en el sector de los ISPs  se observa que en 1993 el 85% de la matrícula correspondía a ISPs públicos y el 15% a ISPs privados, mientras que en el 2003  se presenta en un 41% y 59% respectivamente. En el caso de las universidades en 1995 eran 38 y en el año 2005 son 54 de los cuales 29 son privadas, lo cual evidencia también una inclinación hacia la privatización.

El 94% de los servicios de los ISPs se concentran en las áreas urbanas y el 6% en las áreas rurales. Hay que destacar que, mientras el 36% de los maestros en el Perú son hombres (proporción bastante elevada para América Latina), el magisterio es una carrera particularmente elegida por mujeres (64%), que ven en este sector mayores posibilidades ocupacionales y de ingresos que el que ocupan en otras profesiones, aparte de que tienen la posibilidad de compatibilizarlo con sus roles domésticos. A ello se añade que las maestras ganan más por hora que lo que ganan las mujeres en otras profesiones semejantes. Todo ello indicaría una valoración positiva de la carrera docente, aunque no necesariamente una satisfacción con las condiciones laborales y el desempeño profesional, particularmente en contextos rurales, en donde su participación es menor  (MECEP-MED 2001). 

La proliferación de Institutos Superiores Pedagógicos desde inicios de los noventa (de 17 a 177 para 1997), han terminado reduciendo el desempeño profesional. Además, los estudiantes de pedagogía tienden a pertenecer a los sectores de menores ingresos, concentrados principalmente en los ISPs públicos, aunque la mayoría de ISPs son privados (59%). En dichas instituciones se da mayor énfasis a los aspectos pedagógicos, con sistemas de selección poco o nada rigurosos. Ello reduce la capacidad de evaluar y fiscalizar la carrera docente, pues no se estimula el perfeccionamiento y la actualización, ni los docentes cuentan a menudo con los recursos para capacitarse. 

Es decir, la carrera docente se ha expandido masivamente, pero no ha logrado consolidarse como profesión, dado que el desempeño de sus labores no sólo está determinado por el deterioro de las remuneraciones, sino además por la baja calidad de los centros de formación, la pobre infraestructura y la falta de materiales educativos en los centros de formación docente.

A esto se añade que el crecimiento de la oferta ha terminado produciendo un exceso de egresados desempleados.. En ese sentido, el Ministerio de Educación demanda entre 4000 a 6000 nuevos docentes por año y el número de egresados es de 18000 al año, por lo que la tasa de desocupación entre los egresados de los ISPs y de las universidades es muy alta.

Esta situación ha generado que la DINFOCAD entre octubre del 2003 y todo el 2004 realice un proceso de autoevaluación institucional, con su correspondiente verificación externa, que ha dado como resultado que se cierren 44 Institutos Superiores Pedagógicos, 1 se encuentre en receso y a 78 no se les autorice la matrícula para alumnos nuevos en el mes de marzo del 2005.

Asimismo, se ha suspendido hasta diciembre del 2006 la creación de ISP, se ha limitado la matrícula de alumnos y se ha suspendido el funcionamiento de carreras saturadas. Las universidades también han cerrado algunas carreras de formación, siendo una de ellas la de formación de profesores con especialidad en ciencias sociales.

Programas Alternativos

Una particularidad más que podemos mencionar es el surgimiento de modalidades alternativas de profesionalización docente a través de Programas de educación a distancia, con fases presenciales, destinadas a docentes en servicio, especialmente en áreas rurales y en áreas urbanas periféricas, que carecen de título pedagógico.

Paralelamente y con el mismo dinamismo se desarrollan programas de reconversión profesional denominados de complementación pedagógica, los mismos que están destinados a profesionales titulados en otras áreas pero que tienen interés en obtener un título pedagógico para dedicarse a la carrera docente.

El tercer tipo de programa alternativo lo representa el programa de Licenciatura en educación dirigido a graduados de los ISPs que desean obtener una Licenciatura con valor universitario que tiene, según la legislación el mismo valor que un título expedido por un ISP, dentro de la carrera magisterial oficial, pero diferente valor en el mercado.

Un cuarto  tipo de programa es el de Bachillerato Académico en Educación que está destinado a los titulados en ISPs que tiene interés en hacer estudios de Postgrado en los niveles de Maestría y Doctorado en las universidades del país y del extranjero.

Capacitación

La capacitación en el Perú abarca, por ello, tres áreas: la personal, la social y la profesional. La personal, se orienta a la individualización de la persona en los aspectos de identidad, pensamiento analítico y conceptual, habilidades sociales y creatividad. Se manifiesta en las interacciones interpersonales de modo que se reconozca a sí misma, acepte ser diferente a las demás y respete y valore las diferencias y tenga su proyecto de vida que expresa sus sueños y aspiraciones, traducidos en  metas. 

La profesional, está en relación con la gestión pedagógica de los procesos de aprendizaje y enseñanza al interior de los cuales se considera: la planificación, la interacción didáctica, las estrategias y técnicas, la evaluación, el dominio de la especialidad y la gestión educativa.

La social, permite la continua y enriquecedora interacción con otros, su integración a grupos donde pone en práctica una serie de habilidades sociales que favorecen la aceptación personal y las relaciones con los demás, presentes en toda comunicación humana, que le permiten aprender de otros y con otros. 

En materia de capacitación el Ministerio de Educación concentra el mayor número de beneficiados, la Universidades brindan servicio de capacitación en el verano con los nombres de actualización docente y durante el año como cursos de formación continua.

El Ministerio de Educación inicia la capacitación en 1995, como consecuencia de un Proyecto de Mejoramiento de la Calidad Educativa, con financiamiento del BID y dirigido a los profesores de Educación Primaria. Se lo denominó PLANCAD, sigla del Plan Nacional de Capacitación Docente. Su objetivo fue preparar a los profesores del nivel primario en la aplicación de lo que se llamó Nuevo Enfoque Pedagógico (NEP) Lo desarrolló la Unidad de Capacitación Docente (UCAD) del Ministerio de Educación. 

También se ha desarrollado un conjunto de programas nacionales dirigidos a mejorar el desempeño de docentes y directores a cargo de la Dirección de Educación Bilingüe Intercultural (EBI) y de la Unidad de Gestión Educativa (UGCED). Fueron diseñados a partir de 1995 y financiados con préstamos otorgados por el Banco Mundial (Proyecto MECEP) y el Banco Interamericano de Desarrollo (BID) y contraparte peruana.

El Ministerio desarrolló una estrategia participativa en la atención de la Formación en Servicio. Se responsabilizó de la dirección, organización  y asesoría de los Programas de Capacitación desde el nivel central y delegó en instituciones educativas públicas y privadas, seleccionadas mediante concurso público, la ejecución de los mismos. Los programas ejecutados a través de la mencionada estrategia han sido:

· El Plan Nacional de Capacitación Docente (PLANCAD), dirigido a docentes de educación inicial, primaria y secundaria de instituciones educativas públicas, de 1995 al 2001.

El Programa de Formación en Servicio que atiende a maestros de educación inicial, primaria y secundaria, desde 2002 hasta el presente.

El Plan Nacional de Capacitación Docente Bilingüe Intercultural (PLANCAD-EBI), dirigido a maestros de educación primaria de zonas de población bilingüe a cargo de la actual Dirección Nacional de Educación Bilingüe.

El Plan Nacional de Capacitación en Gestión Educativa (PLANCGED), dirigido a directores de centros educativos públicos, a cargo de la Dirección de Capacitación en Gestión Educativa (UCGED).

Se han beneficiado con la capacitación entre 1995 y 2003 un total de 244,115 docentes distribuidos de la siguiente manera: en educación inicial: 15,240 docentes; en primaria: 158,913; y en secundaria: 69,962.
 Los datos indican que en el ámbito nacional han recibido capacitación el 73,2% de docentes de educación secundaria, el 69% de docentes de educación inicial y el 119,9% de docentes de educación primaria; esta última cifra indica que un mismo docente ha recibido varios programas de capacitación. Debido a este número de capacitaciones en los mismos beneficiarios se puede inferir que aún existen otros maestros que no han sido capacitados por el MED.

La ejecución de los Programas de Formación en Servicio ha estado bajo la responsabilidad de 1,056 instituciones contratadas a las que se les denominó, de 1995 hasta el 2001, “Entes Ejecutores” porque ejecutar un mismo plan central. Ahora se les llama “Instituciones de Formación de Docentes en Servicio” (IFS) porque desarrollan su propio plan de acuerdo a las necesidades de cada región. Entre éstas tenemos Institutos Superiores Pedagógicos y Universidades públicas y privadas, Asociaciones Educativas y ONG. 

Adicionalmente a la capacitación de docentes en zonas urbanas y peri-urbanas, se ha atendido a docentes en zonas rurales y alejadas a través del Plan de Capacitación en Educación Bilingüe Intercultural (PLANCAD-EBI) Esta atención se ha priorizado con el Proyecto de Áreas Rurales, ejecutado por varias Direcciones Nacionales. 

El incorporar a distintas entidades de la sociedad civil a traído ventajas para el sistema y para el sector. Entre ellas podemos mencionar: fortalecer instituciones en diversas regiones del país; adaptar el currículo y los materiales a necesidades locales; aprovechar experiencias institucionales locales y al personal profesional relacionado a ellas; el que las instituciones que realizan la formación docente conozcan el ámbito en el que van a trabajar; la evaluación que se hace de su desempeño institucional determina una mayor o menor participación en los años sucesivos mejorando el servicio; finalmente, las instituciones de formación docente que no pertenecen al Ministerio de Educación, se involucran en la solución de los problemas actuales. Sin embargo, no todas las instituciones de formación docente tienen los mismos niveles de desarrollo institucional y académico, lo que se aplica a quienes están más alejadas del centro.

A través de proyectos de cooperación financiados por organismos internacionales, hay docentes que han recibido capacitación, asesoría y acompañamiento en temas como: derechos humanos, derechos del niño/a, equidad de género, resolución pacífica de conflictos, cultura de paz, salud escolar, cuidado del medio ambiente, organización y liderazgo infantil y juvenil, gestión de las instituciones educativas, etc. 

Según el nuevo enfoque pedagógico del MED

· Los alumnos aprenden a través de actividades que sean significativas para ellos.

· Los alumnos son el centro del aprendizaje: construyen sus conocimientos en función de sus necesidades, intereses y motivaciones, partiendo de sus saberes previos y resolviendo conflictos cognitivos.

· El aprendizaje está relacionado con el entorno social y las experiencias cotidianas de los alumnos.

· El concepto de enseñanza es sustituido por el de enseñanza-aprendizaje: Los docentes desempeñan la función de guías que facilitan, organizan y promueven el aprendizaje activo de los alumnos.

· Los docentes fomentan el diálogo, la cooperación y el trabajo en equipo

Estos rasgos de la nueva interacción entre alumnos y docentes en las aulas se pueden resumir en la idea fundamental del PLANCAD: que los alumnos “sean protagonistas de su propio aprendizaje”.

En ese sentido, el Ministerio de Educación señala que la práctica de la propuesta está enmarcada en el paradigma del aprendizaje permite que el docente construya sus conocimientos a través de un proceso activo y participativo, modifique radicalmente su rol de enseñante para tomar el de orientador o mediador afectivo y cognitivo, dándole así un rol protagónico al alumno. Por esta razón, la capacitación que desarrolla la realiza con grupos de treinta docentes y con reuniones de grupos de interaprendizaje de diez a catorce, en contraposición a los masivos seminarios y excelentes ponencias, que tienen una función informativa, pero que pueden no cambiar la práctica en el aula..

Para el MED los principales logros de la capacitación son:

1. El diseño e inicio del sistema de Formación Continua que ha obligado a reestructurar el currículo de formación inicial docente y ha convertido la necesidad de capacitación por cambio de currículo a necesidad por competencia profesional.

2. Apoyo del Consejo Nacional de Educación a la propuesta de Ley de Carrera Magisterial que contempla la evaluación por desempeño, haciéndola uno de los ejes de la carrera, estimula los estudios de actualización o especialización y bonifica significativamente a quienes trabajan en escuelas unidocentes o multigrado en ámbitos bilingües o de pobreza extrema. Propuesta que entra a la fase de Consulta Nacional en este año.

3. El inicio de la descentralización del Sistema de Formación Continua - a través de los Centros Regionales Descentralizados, que coordinan entre sí en el ámbito nacional y con el Ministerio de Educación y dependen de los Gobiernos Regionales – permiten acercar la capacitación a las necesidades locales. Este año se inician tres Centros Descentralizados.

4. La evaluación previa de los formadores, que permite tener una cartera de formadores acreditados; y la de las Instituciones de Formación Docente (IFD) que, para ser seleccionadas, deben diseñar un plan de capacitación diversificado que responda a las necesidades locales.

5. Incorporación del uso de las TIC en el magisterio, para buscar información oficial, hacer consultas administrativas o pedagógicas, consultar aspectos de la capacitación o hacer conocer sus experiencias exitosas, a través del Portal virtual de Ciberdocencia.

Si bien es cierto el Ministerio de Educación muestra logros, se debería considerar que las capacitaciones ante los cambios fundamentales requeridos por el nuevo enfoque pedagógico no tienen el carácter de capacitaciones sino de “reeducaciones”, de “resocializaciones profesionales” 

La observación de que los contenidos más complejos de las capacitaciones – como la planificación según momentos, la ejecución de módulos, proyectos y unidades de aprendizaje y el sistema de evaluación del mismo – sólo eran considerados parcialmente se debe, en lo fundamental, a que por su complejidad resultaban muy inciertos y poco aplicables

Existe una concepción que sostiene que el docente principalmente debe estar formado en el como enseñar y subsidiariamente en el que enseñar. Este punto de vista ha orientado las capacitaciones, por lo que  están centradas fundamentalmente en los elementos metodológicos. 

El tipo de capacitación unida a la frágil formación docente se plasman en la inseguridad del docente de aplicar las metodologías aprendidas, lo cual se traduce en clases con metodología donde se da la actividad por la actividad y no centrada en el logro de capacidades; además de un deficiente contenido. Todo esto se plasmó en los pobrísimos rendimientos de los escolares peruanos de los niveles primarios y secundarios en las pruebas de la UNESCO y PISA administradas entre 1998 y el año 2000 y en el igualmente pobre rendimiento de los docentes en las pruebas de suficiencia profesional administradas por el MED en marzo del 2002.

Perfil docente

El perfil del docente peruano se puede entender como una realidad cambiante y diversa, compuesta por una serie de elementos, que implican roles,  procesos y propuestas. En los últimos años, la situación de la docencia en el Perú requiere de una reforma profunda en el sistema educativo nacional, teniendo en cuenta dos factores desencadenados por los procesos de globalización: 

1. La redefinición del conocimiento. El desarrollo de nuevas tecnologías de información ha generado una nueva visión de la sociedad. La educación ya no puede ser entendida como un proceso de escolaridad, sino que forma parte de un proceso de formación permanente. Se habla de una “sociedad del conocimiento”, donde el acceso al conocimiento pasa a ser el pilar fundamental del desarrollo. 

2. La revaloración de la interculturalidad. La redefinición del conocimiento implica una nueva visión de los distintos saberes producidos socialmente, no solo en función a un modelo dominante del saber, sino teniendo en cuenta las especificidades del sujeto de conocimiento. Esta dimensión, profundamente democratizadora, tiene repercusiones en el antiguo paradigma de la docencia, manifestada en un estilo vertical de transmitir información, que a su vez forma parte de la precariedad de condiciones en que se ejerce y se forman los docentes.

En función a estos factores (el conocimiento y la interculturalidad), se puede brindar una aproximación a la realidad del docente peruano, intentando entender quiénes son los maestros en el Perú. Conociendo a la persona, su situación y sus expectativas, puede comprenderse su posición frente a nuevos roles, y calibrar como influyen en sus desempeños. La comprensión del perfil del docente puede servir como un insumo para una mejora de sus condiciones laborales, así como de la calidad y eficacia de los contenidos y estilos pedagógicos intercambiados en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Por otro lado, hay muchas coincidencias entre las propuestas del SUTEP y un ejercicio tradicional de la docencia, pues pese a que el SUTEP intenta redefinir de alguna manera los roles tradicionales, en función a la calidad de la carrera docente, no formula una propuesta pedagógica que logre disociarse de su discurso corporativo gremialista, proponiendo una mayor intervención sindical en lo que respecta a la política de incentivos económicos, aunque sin proposiciones claramente operativas para mejorar la eficiencia, calidad y evaluación de los desempeños. Por el otro lado, se puede apreciar que el denominado nuevo enfoque pedagógico (NEP) enfatiza mucho en lo pedagógico, buscando impulsar un modelo de “excelencia docente” que en muchos casos colisiona con lo encontrado en los distintos diagnósticos que existen sobre la situación del docente y el magisterio (que convinimos en denominar “el docente estándar, normal o promedio”). 

El perfil deseado del maestro NEP enfatiza el rol de “facilitador del aprendizaje”, conjuntamente con una mayor asertividad en la localidad, como promotor del desarrollo local. Empero, al igual que el SUTEP, no toma suficientemente en cuenta el antagonismo inherente a las relaciones entre la escuela, la comunidad, las contradicciones del sistema educativo, e incluso las mismas tensiones existentes en el plano de la subjetividad de estudiantes y docentes. 

En el perfil del docente siempre se enfatiza los discursos sobre lo que “debería ser” un “buen docente”, con ello se buscan revalorar la carrera docente en situaciones precarias, donde los docentes han elaborado toda una serie de estrategias para desarrollar y ejercer la docencia. Muchas veces, la calidad de sus desempeños está relacionada tanto con la formación que arrastran y reproducen en su ejercicio cotidiano, como con los contextos en que deben elaborar y muchas veces improvisar sus estilos pedagógicos, sin un sistema que fiscalice o que promueva la eficacia de la enseñanza, y donde muchas veces el docente termina frustrado, añadiéndose estos factores al desprestigio de su rol social, a pesar de las expectativas sociales que puede seguir teniendo la educación en general. 

La carrera magisterial sigue siendo una opción mayoritaria para un amplio sector poblacional, por una serie de factores (bajas condiciones de ingreso, poca inversión económica y cierta estabilidad laboral). El docente promedio peruano mantiene una visión conservadora de la realidad nacional y de su rol en la sociedad. La población docente mantiene expectativas en mejorar su desempeño, expresadas en las demandas crecientes por acceder o recuperar un rol social, aunque no necesariamente un rol político. 

El prestigio de la educación como acceso a la modernidad sigue latente en los docentes y estudiantes, conjuntamente con una sensación de desconfianza frente al Estado, que condiciona las negociaciones entre el sindicato y el Ministerio, dado que el desprestigio de la carrera ha sido efecto tanto del fracaso de los proyectos educativos, como de la partidarización del rol reivindicativo del maestro. Finalmente, hay una fuerte necesidad de reconocimiento y de afecto en los docentes, lo cual plantea un reto en las investigaciones sobre los mecanismos intersubjetivos que operan en la reproducción de prácticas y actitudes contraproducentes, que repercuten en el logro de los objetivos de una mejora efectiva en la docencia y en la renovación de los procesos de enseñanza-aprendizaje.

Los docentes y las TIC

El Portal ciberdocencia es un espacio virtual interactivo que se enmarca en el contexto del avance mediático y tecnológico de la computadora y el internet como instrumentos para la creación de nuevos ambientes  de enseñanza-aprendizaje para la formación y capacitación docente. La actual sociedad de la información exige, en docentes y alumnos, nuevas habilidades y conocimientos para no quedar excluídos de los adelantos que impone la era digital. En muy poco tiempo, quienes no sepan buscar información útil, analizarla y utilizarla para propósitos laborales o propios, quedarán al margen de la cultura y el mercado. La prosperidad será cada día más, sinónimo de desarrollo tecnológico, pero al propio tiempo de recursos humanos cualificados. Y es evidente  que el solo acceso a los libros y a la escuela no bastan para alcanzar estos propósitos. Hace falta usar los adelantos de la tecnología con la inteligencia suficiente para ponerla al servicio de la realidad y el desarrollo.

El grado de desarrollo y uso de las Tecnología de la Información y Comunicación (TIC) con fines educativos desde la inicitaiva pública, es aún incipiente en el Perú. A esta realidad se agrega el “analfabetismo tecnológico” de las grandes mayorías de la población en las áreas rural y urbano marginal. Los docentes en formación, tanto de Institutos Superiores Pedagógicos (ISP), Escuelas Superiores de Formación Artística (ESFA) como en las diferentes Facultades de Educación - FDE -  de las universidades públicas, no escapan a esta doble realidad y a una doble constatación: no disponen de espacios y tecnología de internet para facilitar sus aprendizajes; y son, en su mayoría, ajenos a las ventajas del aprendizaje virtual o no saben como acceder ni trabajar bajo esquemas de información multidireccional. Tampoco son competentes para buscar, seleccionar, elaborar y utilizar la información disponible en el ciberespacio.   

Los procesos iniciados desde el Ministerio de Educación para revertir estas problemáticas se enmarcan en los propósitos del Proyecto Huascarán y de las Direcciones de Educación Inicial, Primaria y Secundaria. Estas últimas  a través de sitios web informativos y de difusión de temas de interés.

La DINFOCAD, a partir de junio del 2005, ha puesto en línea su propio sitio web (www.ciberdocencia.gob.pe) con una clara perspectiva de servicio a alumnos y docentes de los ISP, ESFA y de las FDE.

El propósito mediático es contribuir a elevar la calidad de la educación del país a través del mejoramiento de la formación inicial docente y de la capacitación de los docentes en servicio, utilizando las potencialidades que ofrece el internet. Lo que hoy tienen a su disposición los alumnos y docentes de ISP, ESFA y FDE es información bibliográfica sobre temas y aspectos de la dimensión personal-social y pedagógica de los alumnos y docentes; así como información sobre el contexto educativo nacional, políticas, leyes, normas y ventanas de conexión con el mundo. La proyección inmediata es convertir la página web del Portal en un espacio interactivo, multidireccional de enseñanza-aprendizaje que permita transitar a los usuarios actuales de meros receptores de información a sujetos constructores de sus propios aprendizajes desde las posibilidades del mundo virtual. En el largo plazo, se perfila como alternativa al modelo de formación y capacitación presencial,  así como a los modelos tecnológicos teledirigidos y de información unidireccional.

El mercado laboral

De acuerdo a estimaciones de la Encuesta Nacional de Hogares de 1993, el 24% de profesionales peruanos son docentes, de los cuales el 76% pertenecían al sector público. La oferta privada en educación ha crecido en los últimos años, sin una política de control y acreditación de la calidad de la docencia. A ello se añade el alto porcentaje de profesores que ejercen otros empleos o que se encuentran desempleados.

En el caso de una encuesta efectuada en 10 ISPs, sólo el 23% de  titulados poseía empleo en el sector docente
. El grupo Apoyo (2000), registra que sólo el 3% de los egresados de Educación se hallan desempleado, pero porcentajes importantes ejercían actividades diferentes a la docencia, o estaban fuera de la PEA laboral. Esto se debe a que junto con el desprestigio de la carrera, existe un superávit de profesionales egresados, 

El informe Nueva Docencia (BID-MED 2003) señala que el 48% de docentes admitió tener una ocupación adicional, mientras el 50% afirmaba que el sueldo sólo cubría gastos personales. Por otra parte, la encuesta de GRADE (2000), destaca que el 57% de los hombres encuestados tenían otro trabajo, por lo general informalmente o dando clases en un centro privado. 

La devaluación de la carrera repercute en la necesidad de encontrar otras fuentes de ingresos (doble empleo), como revela la encuesta diseñada por UNESCO en el 2002, de cuya muestra la mayoría eran contratados, y el 90% titulados (principalmente de ISPs). Dicha encuesta denota una insatisfacción del docente con su carrera, que contrasta profundamente con el “deber ser” que se propone en los distintos discursos sobre el rol del docente en el desarrollo nacional y moral del país. 

De acuerdo al balance del Ministerio de Educación (BID-MED 2003), los maestros inician generalmente su carrera como contratados o cubriendo licencias, y una vez nombrados (por lo general a zonas rurales), hacen lo posible por trasladarse a sitios urbanos más accesibles. Ello evidenciaba una incapacidad del Estado y de sus organismos intermedios (direcciones regionales y subregionales de Educación, UGEs y ADES) en evaluar e incentivar el desempeño docente, y mucho más en comprender de qué manera la carrera podía ser eficaz para distintos contextos

En el mercado laboral el 87% de los docentes en servicio han sido formados en un ISP y tan sólo el 13% en una Universidad según cifras de 1993. En el 2002 de 95,219 docentes que concursaron por aproximadamente 23,000 plazas vacantes, el 28% eran licenciados universitarios y el 68% había estudiado en un ISP. Esta verificación permite deducir que probablemente la situación de 1993 se ha modificado sustancialmente.

A su vez, los docentes formados en universidades tienen mayores probabilidades de ejercer la docencia que los formados en los ISPs públicos, y éstos más probabilidades que los procedentes de un ISP privado. Ello se debe a que el sistema no puede absorber la sobreoferta de docentes, y los criterios para la inserción laboral son muy variados. 

En ese sentido, la mayoría de egresados de los ISPs terminan laborando en el sector privado, en situaciones precarias e inestables, por lo que la aspiración a trabajar en el sector público es mayor. La tendencia es que los docentes formados en una universidad tengan mayor probabilidad de ejercer la docencia, y perciban un mayor ingreso en promedio que los docentes formados en un ISP. Esta situación revela las brechas estructurales del sistema educativo, cuyas reformas no han modificado el modelo tradicional centralizado y jerárquico. 

Por otro lado, el incremento de la oferta ha sido paralelo con una tendencia decreciente en los salarios, lo cual ha terminado afectando las condiciones profesionales de la docencia. Aunque los docentes gozan de una mayor estabilidad laboral y de un menor riesgo a eventualidades, Educación no es una carrera que cuente con un sistema de incentivos que promuevan la calidad en su formación y desempeño 

3.2 El currículo de Formación Docente

El currículo d formación inicial
La formación inicial docente en nuestro país considera aspectos relacionados a la integración y la interculturalidad, pero su gran debilidad es que los formadores no toman en cuenta la práctica cotidiana de estos principios.
Existe mucha preocupación en los contenidos pero no en la práctica, por ello tenemos nuevas generaciones de maestros incapacitados para ejercer de manera coherente y cotidiana las practicas democráticas, de interculturalidad y de integración. Es decir todo se reduce a discursos y no a una forma de vivir y de concebir las cosas.

Institutos Superiores Pedagógicos - ISPs
La carrera de formación docente con especialidad en primaria o secundaria se ha estructurado en tres etapas:

La primera dura los cuatro primeros semestres. Busca como conjunto un proceso de teorización temprana y no compleja de la práctica. Privilegia el contacto con la realidad local, con el currículo de menores y con los alumnos de la propia especialidad. Este contacto debe llevar desde el primer momento a una reflexión analítica y crítica de lo observado y a la respectiva sistematización. Conduce a una primera acreditación.

La segunda comprende los ciclos del quinto a octavo. Prioriza el análisis y sistematización teórica, que recoge la experiencia y teorización temprana vividas en la primera etapa y se construye en la permanente interacción con la respectiva práctica. Conduce a una segunda acreditación.

La tercera corresponde a los semestres noveno y décimo. Prioriza la estrecha relación entre la práctica intensiva y la investigación. Conduce al título profesional.

Las áreas básicas de cualquier especialidad son seis:

Educación: integra todos los instrumentos teóricos y tecnológicos considerados necesarios para asegurar calidad profesional.

Ecosistema, Sociedad, Educación Religiosa, Comunicación Integral, Matemática: ofrecen aquello que los futuros maestros deben ayudar a aprender a sus alumnos y el sustento teórico de los correspondientes contenidos a nivel profesional. Puede añadirse un área adicional, pero evitando cualquier fraccionamiento innecesario de los contenidos.

Por otro lado, la formación docente promueve el concepto de Transversalidad  debido a que muchos de los contenidos de la vida diaria no eran considerados en la escuela o eran tratados aislada y superficialmente, como la educación sexual, la educación ambiental, los Derechos Humanos, la educación para el consumo, la conciencia tributaria, la educación para la paz, la interculturalidad o la educación democrática. Por ello con la transversalidad se busca cambiar el modelo de sociedad  autoritario, machista, muy jerarquizado, discriminante, y de control de la comunicación por una educación en valores y con perspectiva de formación ciudadana. Es preciso indicar, que este tema será introducido en los Proyectos de Desarrollo Educativo de cada Instituto. 

Currículo de Formación docente especialidad primaria: Área Sociedad
El área SOCIEDAD se ocupa de aquel sector de la realidad compuesto por todos los seres humanos cercanos y lejanos, del presente y del pasado, en sus múltiples interacciones sociales.

Macro competencia de sociedad

Conoce y utiliza instrumentos teórico - técnicos actualizados, propios de las Ciencias Sociales que, a la vez que lo desarrollan integralmente como persona, le permiten comprender e interpretar la realidad social en su totalidad y en sus componentes fundamentales, operar sobre ella, personal y/o colectivamente, para resolver problemas desde una perspectiva plenamente humana y facilitar los respectivos aprendizajes en sus futuros alumnos

Subáreas

El área se ha organizado en tres subáreas, que ordenan la distribución de contenidos a lo largo de la carrera: Sociedad y currículo, Estudio teórico práctico de la sociedad, Proyectos de práctica social.

· En la subárea Sociedad y Currículo se analiza la propuesta curricular del nivel primario en el área Personal Social, se consolida el dominio de sus contenidos mediante el estudio directo y la observación de clases, se estudian las bases teóricas del aprendizaje social y una didáctica básica para el diseño de sesiones de aprendizaje. Esta subárea permite a los estudiantes iniciarse en una práctica temprana, a la vez que subsanan los vacíos que traen de su educación anterior.

· En la subárea Estudio Teórico Práctico de la Sociedad se combinan las diversas disciplinas sociales en una perspectiva interdisciplinar que asegure visiones integradas, globales y coherentes de la realidad social y de sus distintos niveles de organización. Se describirá con más detalle en el Cartel de Alcances y Secuencias. Introduce a temas básicos de Filosofía.

· En la subárea Proyectos de Práctica Social se trabajan situaciones y problemas de los diversos sectores: educación vial, defensa civil, interculturalidad, género, familia, educación sexual, Constitución Política, Defensa Nacional y otros, que configuran una educación familiar, cívica y ética en la vida y no sólo en el discurso. Es uno de los espacios por excelencia para la reflexión de los contenidos propios de la Transversalidad.

Organización de Contenidos del Área de Sociedad
Subárea: Sociedad y currículo
	I, II y III Ciclo

	· Bases teóricas del aprendizaje social.

· El Area Sociedad y los componentes del área

· Personal Social en el currículo.

· Observación de una clase demostrativa del formador.

· Observación y diseño de clases.


Subárea: Estudio Teórico Practico de la Sociedad

	I ciclo
	II ciclo

	· Historia personal. Identidad. Línea de tiempo. Técnicas de dinámica grupal con grupos pequeños y grandes. Dinámicas varias.

· Geografía local.

· Historia local y de la propia cultura. Nociones de tiempo y espacio. Historia oral.
	· Reconstrucción de una historia regional integral a partir del presente.

· Manejo y representación del espacio: paisajes, escalas, mapas, planos. ...



	III ciclo
	IV ciclo

	· desde sus orígenes hasta el siglo V d.C., en sus aspectos geográfico, económico, social, político y cultural:

· Soc.preagrícolas Perú / Mdo.

· Soc. agrícolas Perú-Mundo

· Soc. urbanas del Perú: Chavín ... Primera Regional. Andina.

· Soc. urbanas de Mesoamér. Franja Fértil y Mediterráneo.

· Introducción a la antropología
	· La sociedad humana del s.VI al XVI, en sus aspectos geográfico, económico, social, político y cultural: Perú: Wari,

· Segunda Regionalización Andina. Tawantinsuyo, Pueb.Amazónicos

· Mesoamérica: Aztecas.

· Viejo Mundo: Bizantinos, árabes,chinos, mongoles, africanos, europeos.

· Invasión ibérica del Perú y de América.

· Introducción a la Axiología y Etica.

	V ciclo
	· VI ciclo

	· La sociedad moderna de los ss. XVI al XVIII, en sus aspectos geográfico, económico, social, político y cultural: 

· Perú Colonial:.....

· Sociedades coloniales americanas

· Sociedades negro-africanas. 

· Islam.

· Extremo Oriente y Oceanía.

· Europa
	· La Revolución Industrial y las sociedades del siglo XIX, en sus aspectos geográf., económico, social, político y cultural:

· Perú: proceso de su indep. y primer siglo de vida republicana

· Europa y la Revolución Industrial.

· Impacto de la Revolución industrial en las sociedades americanas, africanas y asiáticas.

	VII ciclo
	VIII ciclo

	· La sociedad del siglo XX en sus aspectos geográfico, económico, social, político y cultural: 
· Perú: evolución integral y perspectivas.

· América Latina. 

· EEUU

· Europa.

· Asia.

· Africa.

· Oceanía.


	· Aspectos teóricos fundamentales de la Geografía, Economía, Sociología,  Ciencias Políticas, Historia de la Cultura y Teoría de la Historia.

· Análisis de la situación peruana y mundial en la actualidad y perspectivas para el siglo XXI.




Subárea: Proyectos de Práctica Social
Investigación
	I ciclo
	II ciclo

	· Manifestaciones culturales locales y regionales.

· Introducción al concepto de interculturalidad.

· Visitas guiadas, excursiones. Informes
	· Costumbres de las familias, sexualidad y derechos del niño en la localidad.

· Monografía.



	III ciclo
	IV ciclo

	· Problemas de Educación vial y Defensa civil en la localidad.

· La Educación Vial y la Defensa civil en el Perú.

· Monografía.
	· Recoger y analizar opinión sobre temas básicos de nuestra Constitución. Sus

· principios. Conceptos sobre Defensa Nacional.

· Monografía.



	V ciclo
	VI ciclo

	· Recoger y analizar opinión sobre los siguientes temas: Soberanía, Defensa

· Nacional, Fronteras e Integración.  Latinoamericana.

· Monografía.
	· Recoger y analizar opinión sobre las funciones de los poderes del Estado y sobre los Derechos Humanos en la Constitución.

· Monografía.



	VII ciclo
	VIII  ciclo

	· Caracterizar y analizar las principales culturas del país en una perspectiva intercultural.

· Monografía
	· Analizar problemas demográficos, ecológicos y población; problemas de violencia y corrupción.

· Monografía.




Promoción comunal

	I ciclo
	II ciclo

	· Proyecto de difusión cultural en la comunidad.

· Proyecto de celebración de Fiestas Patrias.

· Práctica de valores de convivencia social: solidaridad, respeto por los bienes escasos de uso común, como el agua y la luz: no desperdiciarlos.
	· Proyecto de orientación familiar, sexual y sobre los derechos del niño a grupos comunitarios.

· Práctica de valores relativos al proyecto.



	III ciclo
	IV ciclo

	· Proyecto de entrenamiento en Educación Vial y Defensa Civil a grupos comunitarios.

· Taller de Def. Civil: Sistema. Organización. Funciones de sus componentes.

· Importancia. Medidas de seguridad en casos de desastres. Participación en simulacros. 

· Proyecto de celebración de Fiestas Patrias. Práctica de valores cívicos.
	· Talleres con grupos comunitarios sobre temas básicos de nuestra Constitución y sobre Defensa Nacional. 

· Conceptos de: nación, Estado y sus elementos, fines y medios, Poder nacional, potencial nacional, política, objetivos y proyecto nacional, proyecto de gobierno, desarrollo nacional. Práctica de valores cívicos.

	V ciclo
	VI ciclo

	· Talleres con grupos comunitarios sobre los siguientes temas: Soberanía, Defensa Nacional, Fronteras e Integración Latinoamericana.

· Taller de Defensa Nacional. Seguridad y Defensa Nacional. Ambitos y

· actividades. Sistema de Defensa Nacional Planeamiento estratégico de la Defensa Nacional.

· Movilización y desmovilización nacional.

· Práctica de valores, cívicos y éticos
	· Talleres con grupos comunitarios sobre los Poderes del Estado y los Derechos Humanos en nuestra Constitución

	VII ciclo
	VIII ciclo

	· Talleres con grupos comunitarios sobre las culturas del país, la identidad nacional y la interculturalidad.
	· Talleres con grupos comunitarios sobre problemas demográficos, ecológicos y población y sobre problemas de corrupción y violencia.


Currículo de Formación docente especialidad secundaria: Área sociedad
El área SOCIEDAD se inscribe en una concepción integral de la realidad, dentro de la cual los seres humanos interactúan entre sí y con los otros componentes de la misma, en una activa dinámica. Se ocupa de aquel sector de la realidad compuesto por todos los seres humanos cercanos y lejanos, del presente y del pasado, en sus múltiples interacciones sociales.

Macro competencia de sociedad

Maneja instrumentos teórico- técnicos actualizados y de alto nivel académico, propios de las Ciencias Sociales que, a la vez que lo desarrollan integralmente como persona, Ie permiten comprender e interpretar la realidad social en su totalidad y en sus componentes fundamentales, operar sobre ella, personal y/o colectivamente, para resolver problemas desde una perspectiva plenamente humana y facilitar los respectivos aprendizajes de sus futuros alumnos.
Subáreas

El área se ha organizado en tres subáreas, que ordenan la distribución de contenidos a lo largo de la carrera: Sociedad y currículo, Estudio teórico práctico de la sociedad, Proyectos de práctica social.

· En la subárea Sociedad y Currículo se analiza la propuesta curricular del nivel secundario en el área Ciencias Sociales, se consolida el dominio de sus contenidos mediante el estudio directo de los mismos y la observación de clases, se aprende una didáctica básica para el diseño y evaluación de sesiones de aprendizaje. Esta subárea permite a los estudiantes iniciarse en una práctica temprana, a la vez que subsanan los vacíos que traen de su educación anterior.

· En la subárea Estudio Teórico Práctico de la Sociedad se combinan las diversas disciplinas sociales en una perspectiva interdisciplinar que asegure visiones integradas, globales y coherentes de la realidad social y de sus distintos niveles de organización. Incluye una introducción a temas filosóficos fundamentales. Se describirá con más detalle en el Cartel de Alcances y Secuencias.

· En la subárea Proyectos de Práctica Social se trabajan situaciones y problemas de los diversos sectores: educación vial, defensa civil, interculturalidad, género, familia, educación sexual, Constitución Política, Defensa Nacional y otros, que configuran una educación familiar, cívica y ética en la vida y no sólo en el discurso. Es uno de los espacios por excelencia para la reflexión de los contenidos propios de la Transversalidad.

Organización de Contenidos del Área de Sociedad

Subárea: Sociedad y currículo

	I-V ciclo
	VI ciclo
	VII – VIII ciclo



	· Area Sociedad y Currículo de 1º de Secundaria. Estudio de contenidos, métodos y evaluación. Análisis.

· Observación de clases, seguida de reflexión crítica.

· Diseño de una sesión de aprendizaje para 1º de secundaria.


	· Estudio comparativo del currículo de CCSS de Secundaria y del área Sociedad en Formación Docente.

· Diseño de clases para todos los grados de Secundaria.


	(X) NOTA: Esta subárea, en los ocho ciclos en que se desarrolla el área Sociedad, tendrá en cuenta las decisiones que se tomen en el futuro inmediato sobre el número de grados de la Secundaria. De acuerdo a ello, distribuirá sus contenidos. Los sílabos de cada ciclo deben incorporar los contenidos que figuren en los currículos vigentes del grado de Secundaria en estudio. Ellos forman parte de esta subárea, pero deben ser integrados en forma coherente.


Subárea: Estudio Teórico Práctico de la Sociedad
Cronología

	I ciclo


	II ciclo
	III ciclo

	· Origen y evolución de la humanidad hasta el s. V d.C.
	· Del siglo V al XVI d.C.: Perú y mundo.


	· Siglos XVI a XVIII: Perú y mundo.



	IV ciclo
	V ciclo
	VI ciclo

	· Siglo XIX alargado: Perú y mundo.


	· Siglo XX, 1ª mitad: de la 1ª guerra mundial a la 2ª postguerra
	· Siglo XX, segunda mitad: de los años sesenta hasta hoy


.
Geografía
	I ciclo
	II ciclo
	III ciclo

	· Geosistemas Andino, Mesoamericano, de la Franja Fértil y

· Mediterráneo. Paisajes, planos, mapas, escalas. Lectura. construcción.
	· Geosistemas  andino y Amazónico del Perú, El Africa Negra, Asia Central y Europa.


	· Geosistemas: Chacopampeano,

· Andino, Amazónico, de América del Norte y Central, de Africa, Asia y Europa.



	IV ciclo
	V ciclo
	VI ciclo

	· Evolución de los mapas del Perú y del mundo a lo largo del siglo XIX.


	· Evolución de los mapas del Perú y del mundo en la primera mitad del siglo XX.

· Fronteras del Perú.


	· Evolución de los mapas del Perú y del mundo en la segunda mitad del siglo XX.

· Fronteras del Perú.

	VII ciclo

	· CURSO DE GEOGRAFIA: Ramas. 

· CC Auxiliares. CC de la Tierra. Corrientes teóricas actuales 

· Origen y estructura del Universo, Sistema Solar y Tierra. Litósfera. Hidrósfera. Atmósfera. Medio geográfico y hombre.


Economía, Sociología, Antropología Ciencia Política, Historia de la Cultura

	I ciclo
	II ciclo

	· Evolución económica, social, política y cultural de las sociedades recolectoras, cazadoras, pescadoras y agrícolas del Perú y del Mundo

· Sociedades urbanas del

· Perú. De Chavín a la 1ª Regionalización Andina.

· Sociedades urbanas de Mesoamérica, Franja Fértil y Mediterráneo.


	· Evolución económica, social, política y cultural entre los siglos V y XVI 

· PERU: Wari, 2ª Region. Andina y Tawantinsuyo. Pueblos amazónicos.

· Mundo azteca y otras culturas americanas. 
· El Viejo Mundo.

· Invasión ibérica de América y del Perú.



	III ciclo
	IV ciclo

	· Evolución económica, social, política y cultural entre los ss XVI y XVIII: 
· PERU COLONIAL …

· Sociedades coloniales americanas.

· Africa Negra. Islam.

· Extremo Oriente y Oceanía. Las Europas: Occidental, Central, Oriental y Nórdica. Rusia.


	· Evolución económica, social, política y cultural del siglo XIX: 

· PERU: Independencia y primer siglo de vida republicana.

· América: Independ.

· Repúblicas, Colonias residuales.

· REVOL.INDUSTRIAL y cambios en Europa, Africa, Asia, América.

	V ciclo
	VI ciclo

	· Evolución económica, social, política y cultural en la primera mitad del siglo XX:

· PERU: De la República Aristocrática a los años cincuenta.

· Latinoamérica y El Caribe.

· Norteamérica.

· Europa, Africa, Asia.


	· Evolución económica, social, política y cultural en la 2ª mitad del siglo XX:

· PERU: De los años 60 a hoy.

· Latinoamérica y El Caribe,

· Norteamérica.

· Europa, Asia, Africa.

· Perspectivas del Perú y del mundo para el siglo XXI.

	VII ciclo
	VIII ciclo

	· CURSO DE ECONOMIA:

· Historia de la Economía. Modelos económicos. Economía como ciencia.

· Micro y Macroeconomía. Oferta y

· demanda. Dinámica de la economía global. Fallas y potencial del mercado.

· Política fiscal y presupuesto nacional. Crecimiento económico y desarrollo.

CURSO DE SOCIOLOGIA:

· Los grandes cambios y los grandes problemas sociales de nuestro tiempo.


	CURSO DE CIENCIA POLITICA

· La Política como ciencia. Sus instrumentos teóricos y el análisis político.

· Autoritarismo y democracia. DDHH y derechos de los débiles. Deberes y derechos. Utopías y realidades.

· Estados Nacionales, territorios y fronteras. Conflictos actuales. Guerras, guerrillas y terrorismo.

· Diplomacia. Derecho internac.

· Sociedad global y bloques regionales. La ONU y sus

· dependencias.

CURSO DE HISTORIA DE LA CULTURA

· Las grandes culturas actuales.

· Culturas minoritarias y subculturas en un país y en varios países.

· Multiculturalidad nacional y global. Relaciones inadecuadas entre culturas. Alienación cultural.

·   Interculturalidad.

CURSO DE TEORIA DE LA HISTORIA CURSO DE CIENCIA POLITICA

· Introducción a la Filosofía de la Historia.

· Planteamientos y aportes de las

· alternativas teóricas para el

· análisis histórico en el siglo XX.

· Epistemología y Ciencias

· Sociales.

· Ciencias Sociales, Teoría de

· Sistemas, Interdisciplinariedad y

· Transversalidad. Historia total.




La persona en la sociedad

	I ciclo
	II ciclo

	· Aportes de lo estudiado para mejorar el proyecto de vida.


	· Aportes de lo estudiado para mejorar el proyecto de vida.



	III ciclo
	IV ciclo

	· Aportes de lo estudiado para mejorar el proyecto de vida.

CURSO DE ANTROPOLOGIA

· El hombre que hemos conocido a través de las sociedades estudiadas.

· Grandes preguntas y respuestas sobre el hombre en la historia. El pensamiento sobre el hombre en la tradición cristiana, Perú y América Latina hoy; en la sociedad global.

· El problema de género.

· La interculturalidad.

· Hombre y ambiente.

· Dignidad de las personas y términos  minusvalorativos en la historia y hoy: bárbaros, salvajes, prehistóricos.
	· Aportes de lo

· estudiado para

· mejorar el proyecto

· de vida.

CURSO DE ETICA Y AXIOLOGIA

· El Bien y los valores

· hoy. El caso de

· nuestra localidad y de

· nuestro país.

· Factores que afectan

· nuestra formación en

· valores.

· Los grandes temas éticos de hoy. La búsqueda de una nueva ética.

· Grandes preguntas y respuestas éticas en la historia de la humanidad


	V ciclo

	· Aportes de lo estudiado para mejorar el proyecto de vida.




Subárea: Proyectos de Práctica Social

	I ciclo
	II ciclo

	CULTURA LOCAL Y

REGIONAL.

· Vivienda, ecología de la ciudad y de su entorno rural.

· Valores de convivencia social: respeto por los lugares comunes, cuidado por los bienes escasos de utilidad para todos.

· Celebración de FIESTAS PATRIAS.


	EDUCACIÓN VIAL.

· Problemas locales de educación vial y entrenamiento para superarlos. Las vías en la historia del desarrollo humano.

Taller de DEFENSA

· CIVI: Sistema.

· Organización.

· Funciones de sus componentes.

· Importancia. Medidas de seguridad en casos de desastres.

· Participación en

· simulacros.

· Práctica de valores

· cívicos.



	III ciclo
	IV ciclo

	EDUCACIÓN EN POBLACIÓN

· Dimensión demográfica y ecológica.

· Educación familiar y sexual.

· Derechos de los niños, adolescentes y mujeres.

· El problema de género en nuestra sociedad y en el mundo actual.

· Defensorías.


	DEMOCRACIA Y

PARTICIPACIÓN DE

LA SOCIEDAD CIVIL

· Valores ciudadanos: pluralismo, tolerancia, autoestima, consenso, capacidad de concertación, conciencia tributaria.

EL ESTADO

PERUANO.

· La Constitución Política del Perú.

· Bases de la nación peruana. Principios. Los poderes del Estado. Instituciones y organizaciones del Estado y de la sociedad civil.

· Estado de Derecho. Los DDHH.

· Práctica de valores cívicos.



	V ciclo
	VI ciclo

	DEFENSA

NACIONAL

· Conceptos de nación, Estado y sus elementos, fines y medios.
· Poder nacional, potencial

· nacional, política,

· objetivos y proyecto

· nacional, proyecto de

· gobierno. Seguridad

· y Defensa Nacional.

· Ambitos y actividades

· Sistema de Defensa. Nacional. Planmto. Estratégico de la DN. Movilización y desmovilización nac.
	INTERCULTURALIDAD

Y CONSTRUCCIÓN DE LA IDENTIDAD NACIONAL.

· Problemas del Perú multilingüe y pluricultural. El respeto por las culturas distintas. La diversidad cultural como riqueza. La construcción de la  identidad nacional como tarea de todas las culturas, en diálogo.

· Fronteras e Integración Latinoamericana.



	VII ciclo
	VIII ciclo

	TURISMO

Posibilidades turísticas locales,

regionales y nacionales.

Turismo de aventura.


	LA PAZ Y LOS DDHH.

· La lucha contra la violencia, la el narcotráfico, la  drogadicción, la discriminación de todo tipo y la corrupción.

· La búsqueda de una nueva ética, de pleno contenido humano.

· Organismos  Internacionales y la paz mundial.

La construcción de una

sociedad de paz en

democracia.


Estudios de Postgrado

Las expectativas por cursar estudios de postgrado en educación son crecientes alentadas por las ventajas que conlleva poseer un mayor número de certificaciones en una situación en la que la sobreoferta de docentes con título pedagógico agudiza progresivamente la disputa por un puesto de trabajo. No hay estadística reciente disponible pero hay indicios razonables de que el nivel de postgrado, pese a ser autofinanciado, tiende a masificarse y a convertirse en la principal fuente de recursos propios de la universidades estatales.  Sólo la Universidad de educación Enrique Guzmán y Valle (la única pedagógica del país) registra 13 programas de Maestrías y un programa de Doctorado con dos menciones. Entre las universidades exploradas a nivel nacional hemos registrado 36 programas de maestría y 7 programas de doctorado. A ello se debe añadir un número no determinado de Programas de Segunda especialidad y de Diplomatura.

En casi la totalidad de los casos los estudios son nocturnos y se acumulan notoriamente el fin de semana para aprovechar el tiempo libre de docentes. Sin embargo la tasa de graduación de los Programas de Maestría y doctorado es muy baja. 

Universidad Enrique Guzmán y Valle (Universidad Pedagógica)

Maestría

Los estudios de maestría en educación fueron autorizados por Resolución N° 1134-72-CONUP del 24 de Octubre de 1972. Se realizan en cuatro semestres académicos y comprenden 64 créditos.

	Maestría con mención en
	Objetivos



	Maestría en Docencia Universitaria
	Formar profesionales en educación con capacidad para elaborar y ejecutar  proyectos sobre temas de docencia en el nivel superior, que contribuyan al mejoramiento de la calidad de la enseñanza universitaria.

	Problemas de Aprendizaje
	Profundizar el conocimiento y manejo de teorías psicopedagógicas, que permitan el adecuado diagnóstico y tratamiento de posibles problemas de aprendizaje.

	Gestión Educacional
	Capacitar a investigadores y docentes en el ámbito de la gestión educacional, para desempeñarse como funcionarios dentro del sistema educativo.

	Historia
	Ampliar los conocimientos de métodos y técnicas modernas en investigación histórica

	Ciencias del Deporte
	Formar investigadores profesionales en las diversas áreas de las ciencias del deporte, innovando técnicas y metodologías que mejoren la calidad de la educación física.

	Educación Matemática
	Actualizar y profundizar los conocimientos en el área de matemáticas y capacitar a los maestristas para desempeñarse como docentes de matemática en las facultades de educación, en institutos superiores y en el nivel secundario.

	Medición y Evaluación de la Calidad Educativa
	Capacitar a docentes e investigadores en el área de

evaluación de la calidad educativa para que desempeñen funciones de  evaluadores en el ámbito de la educación básica, superior y en instituciones consultoras.

	Didáctica de la Comunicación
	Conocer los logros de las ciencias lingüísticas, gramaticales, textuales, literarias y comunicativas, como aspectos condicionantes del desarrollo educativo.

	Ciencias Biológicas
	Formar especialistas capaces de elaborar y ejecutar proyectos de investigación para innovar la enseñanza experimental de la biología.

	Educación Ambiental y Desarrollo

Sostenible
	Perfeccionar a docentes y especialistas para que fomenten la educación  permanente en temas ambientales y desarrollo sostenible.

	Educación Intercultural Bilingüe
	Formar investigadores que aporten al desarrollo de la educación intercultural bilingüe y al mejoramiento de la calidad del servicio educativo en contextos multiculturales.

	Educación Tecnológica
	Formar investigadores para innovar la enseñanza en el área de la educación tecnológica del sistema educativo nacional.

	Educación Alimentaría y Nutrición
	Formar investigadores que contribuyan en la formulación de propuestas  educacionales tendientes a mejorar el nivel de cultura alimentaría de la población, con el propósito de que puedan alcanzar una mejor calidad de vida.


Doctorado

Fue creada en concordancia con la Ley Universitaria Nº 13417 por acuerdo del Consejo Universitario del 25 de agosto de 1967. Es la unidad académica destinada al perfeccionamiento docente, formación de investigadores en Pedagogía y en ciencias afines. Actualmente ofrece dos programas académicos: Doctorado en Ciencias de la Educación y Doctorado en Psicología Educacional y Tutorial.

	Doctorados
	Objetivos

	Doctorado en Ciencias de la Educación


	Formar y perfeccionar a investigadores de la educación capaces de crear teorías y técnicas pedagógicas.

	Psicología Educacional y Tutorial
	Formar investigadores en el campo de la atención personalizada al aprendizaje.


Universidades no-pedagógicas más importantes del país

	N°
	Universidad
	Facultad
	Grado Académico
	Menciones

	1. 
	Universidad Nacional Mayor de San Marcos
	Educación
	Maestría en

Educación
	Docencia en el nivel superior

	2. 
	
	
	
	Gestión de la educación

	3. 
	
	
	
	Educación matemática

	4. 
	
	
	
	Actividad física y prevención de la salud

	5. 
	
	
	
	Medición, evaluación y acreditación de la calidad de la educación

	6. 
	
	
	
	Maestría en Educación

	7. 
	
	Psicología
	Maestría en

Psicología
	Psicología Educativa

	8. 
	
	Ciencias Sociales
	Maestría en

Sociología
	Sociología de la Educación

	9. 
	Pontificia Universidad Católica del

Perú
	Educación 
	Maestría en

Educación
	Trastornos de la Comunicación Humana

	10. 
	
	
	
	Enseñanza de la Física

	11. 
	
	
	
	Enseñanza de las Matemáticas

	12. 
	
	
	
	Enseñanza de la Química

	13. 
	
	
	
	Gestión de la Educación

	14. 
	Universidad Nacional Federico

Villarreal
	Educación
	Maestría en

Educación
	Docencia Universitaria

	15. 
	
	
	
	Gerencia Educativa

	16. 
	
	
	
	Educación Gestión y Administración de la Educación

	17. 
	
	
	
	Maestría en Educación

	18. 
	Universidad Nacional de San Agustín
	Educación
	Maestría en

Educación
	Educación 

	19. 
	
	
	
	Educación Superior

	20. 
	
	
	
	Gestión, Gerencia y Administración Educativa

	21. 
	Universidad Femenina del Sagrado Corazón


	Educación
	Maestría en

Educación
	Tecnología Educativa

	22. 
	
	
	
	Orientación Educativa

	23. 
	
	
	
	Docencia Universitaria

	24. 
	
	
	
	Problemas de Aprendizaje

	25. 
	
	
	
	Maestría en Educación

	26. 
	Universidad Nacional de Piura
	Educación
	Maestría en

Educación
	Teorías y Práctica Educativa

	27. 
	
	
	
	Gestión Educativa

	28. 
	
	
	
	Psicopedagogía

	29. 
	
	
	
	Lengua Española

	30. 
	Universidad Inca Garcilaso de la Vega
	Educación
	Maestría Ciencias de

la Educación
	Educación Especial

	31. 
	
	
	
	Gestión Educativa

	32. 
	
	
	
	Investigación y Docencia Universitaria

	33. 
	
	
	
	Maestría Ciencias de la Educación

	34. 
	Universidad San Martín de Porres
	Educación
	Maestría en

Educación
	Docencia e Investigación Universitaria

	35. 
	
	
	
	Gestión Educativa

	36. 
	
	
	
	Informática y Tecnología Educativa

	37. 
	
	
	
	Maestría en Educación

	38. 
	Universidad Nacional de Trujillo
	Educación
	Maestría en

Educación
	Psicología Educativa

	39. 
	
	
	
	Pedagogía Universitaria

	40. 
	
	
	
	Gestión Universitaria

	41. 
	
	
	
	Psicopedagogía

	42. 
	
	
	
	Didáctica de lenguas extranjeras

	43. 
	
	
	
	Maestría en Educación


4. PROPUESTA

4.1 Currículo

4.1.1 contenido: Integración y diversidad en los países andinos

· Por la naturaleza del Diseño Curricular Nacional, el cual se aplicará en todas las instituciones educativas desde el año 2006, la presencia de aprendizajes relacionados a la cultura de paz, la visión común y los procesos de integración andina y latinoamericana es general, especialmente en las áreas de Personal Social en Educación Primaria y Ciencias Sociales en Educación Secundaria. Esto responde a la naturaleza del currículo el cual presenta los aprendizajes nacionales básicos, sin embargo, al mismo tiempo su carácter abierto, flexible y diversificable permite la incorporación de otros aprendizajes en el proceso de planificación  que va del currículo nacional al currículo operativo en los colegios. 

· Lo anterior significa esto que la forma más eficaz de incorporar la temática de  la cultura de paz, la visión común y los procesos de integración andina y latinoamericana es a través del formular un tema trasversal que sintetice la temática aludida. De esta forma los colegios podrán insertar en sus planificaciones curriculares el tema trasversal de digamos por ejemplo “Educación para una historia y futuro andino y latinoamericano común”.
· La estrategia de insertar la temática de este diagnóstico por medio de la transversalidad salva el problema presente en todos los intentos de implementar temáticas (ej. Educación Vial, Cultura Ambiental, etc) en el currículo nacional que han descuidado el hecho que formulados allí no se asegura que las instituciones lo implementen pues estos temas son vistos como extraños a la práctica pedagógica y los intereses locales. La trasversalidad de la temática expresada en materiales complementarios al currículo y organizados en la lógica de la diversificación facilitarán a los docentes la incorporación de la temática de aprendizajes relacionados a la cultura de paz, la visión común y los procesos de integración andina y latinoamericana  en el currículo operativo.
4.1.2 Enfoque de formación ciudadana

La preocupación por los problemas de violencia, discriminación, falta de identidad, ausencia de participación, primacía de los intereses personales frente a los comunes nos hace buscar respuestas en temas como valores, democracia, ciudadanía, derechos humanos, cultura de paz, interculturalidad, desarrollo con equidad entre otros. Por ello, se requiere una educación que forme a las futuras generaciones de peruanos y latinoamericanos como ciudadanos que tengan sólidos principios democráticos que les permita interactuar asertivamente respetando las diferencias, asumiendo responsablemente sus derechos y deberes y resolviendo los conflictos pacíficamente. Sugerimos en materia de formación ciudadana que se consideren tres aspectos:

Convivencia democrática

Formar ciudadanos es desarrollar formas de actuar democráticas en la vida cotidiana. Es formar personas que sean capaces de establecer relaciones interpersonales armoniosas y que resuelvan conflictos de manera pacífica, a través del diálogo. Es decir, se plantea la democracia desde el plano de la convivencia cotidiana. Es el yo  personal en  lo cotidiano, grupos de edad, familia, aula, escuela y entorno inmediato de la comunidad

Ciudadanía

La convivencia democrática y la ciudadanía se entrelazan, pero la ciudadanía tiene una amplitud mayor. La ciudadanía la plantearemos como la construcción para lo colectivo, la pertenencia activa a los grupos desde el contexto peruano, el hacerse cargo del conflicto colectivo,  las relaciones con organizaciones e instituciones civiles y la asunción de derechos y responsabilidades en el marco de estas organizaciones, y todo ello más allá del sistema de gobierno, es decir sea este democrático o no.   Es el yo en organizaciones no públicas desde la familia, escuela, localidad, país, Latinoamérica, mundo como asociaciones voluntarias, etc.

Sistema democrático

Es importante reafirmar que todo ciudadano está protegido por el sistema legal de su país. Es así que siempre se vincula al ciudadano con el marco legal. Entonces, se plantea la ciudadanía en el sistema democrático como la ciudadanía con un marco legal, en un sistema democrático completo y coherente. Es el yo dentro del sistema de mi país, en el marco del derecho internacional.

4.1.3 Metodología de las Ciencias Sociales

Para el logro de la cultura de paz, la visión común y los procesos de integración andina y latinoamericana en general, se propone tener en cuenta que la metodología debe desarrollar los siguientes aspectos: 

Habilidades

· Ubicación temporal 

Este grupo de habilidades se refiere a las destrezas para clasificar y organizar en el tiempo hechos relevantes de la cotideaneidad, de nuestra historia, andina y latinoamericana, identificando los cambios y permanencias. 

· Ubicación espacial

Este grupo de habilidades se refiere a las destrezas para establecer relaciones espaciales entre elementos independientes. Además involucra las relaciones entre el ambiente y  el ser humano.
· Habilidades acerca de Información  

Este grupo de habilidades alude a la capacidad de acceso y manejo de fuentes diversas de información. La información puede referirse a la realidad presente o pasada, las relaciones entre seres humanos y la sociedades y su medio ambiente.

· Habilidades de comunicación

Este grupo de habilidades alude a la capacidad de comunicarse efectivamente, incluyendo diferentes puntos de una comunicación efectiva.

· Habilidades de Organización 

Este grupo de habilidades alude a las destrezas de análisis y comprensión de los grupos y las organizaciones y las aptitudes para participar en éstos. 

Este grupo de habilidades es esencial para la formación de líderes, entendiendo que cada persona puede ser un líder. “lo que hoy se necesita y exige (...) son personas que puedan pensar, que puedan innovar, originar y actuar con responsabilidad de sí mismas, que puedan seguir siendo individuos mientras trabajan con eficacia como integrantes de equipos, que confían en sus facultades y en su capacidad de colaborar”
  

· Habilidades acerca de Juicio crítico
Este grupo de habilidades alude a las destrezas que, no estando presentes en otros grupos de habilidades, son esenciales para la toma de decisiones. Incluyen la elección y toma de decisiones. 

· Habilidades de Resolución de problemas y conflictos

Este grupo de habilidades alude a las destrezas que se ponen en juego al aplicar procedimientos de resolución de problemas y conflictos.

Actitudes, valores y disposiciones 

· Sentimiento de pertenencia

El sentimiento de pertenencia se refiere al sentirse involucrado como parte de un grupo con el que se comparte experiencias, características o intereses comunes.

· Actitudes hacia el otro

Este grupo de actitudes alude a la disposición hacia la interacción con el otro y los demás en diferentes ámbitos. Son imprescindibles para disminuir la desconfianza y segmentación entre peruanos, así se promueve “reconstruir el vínculo social entre los peruanos, en la escuela pública y fuera de ella y mejorar nuestra capacidad de acción común”
 

· Valores

Existe una gama grande de valores relacionados a ciudadanía como: lealtad, solidaridad, respeto; justicia, igualdad; búsqueda de la verdad, libertad, creatividad; valores, de convivencia social, de identidad, de ciudadanía, de participación, toma de decisiones, de veracidad, de respeto a sí mismo y a los demás, de tolerancia, de compromisos y obligaciones hacia la propia vida, la familia, la comunidad y los otros; tolerancia.  De éstos se ha seleccionado los imprescindibles y terminales (engloban los anteriores) para la convivencia democrática y el ejercicio de la ciudadanía: respeto, tolerancia y responsabilidad desde uno mismo y hacia los demás.

· Confianza

La confianza alude a la creencia en sí mismo, las normas, leyes, instituciones y efectividad de la participación en los diferentes ámbitos. 

La confianza en sí mismo permite el reconocimiento de la propia capacidad de dar y participar, la confianza en las normas y las leyes permite reconocer que  la participación se da en un marco adecuado y la confianza en las instituciones corrobora las posibilidades exitosas de la propia participación. 

La importancia de la confianza radica en que a partir ella se puede mantener y acrecentar la disposición a la participación.  Por ello, la confianza depende de las características democráticas reales de los ámbitos en que se aplica y de otros factores externos como la democratización de la escuela pública y el fortalecimiento de las instituciones democráticas.

· Afán de logro

Afán de logro se refiere a la motivación al cambio y al desarrollo personal y colectivo.

4.2 Materiales y recursos educativos

4.2.1 Textos 

· La incorporación de aprendizajes relacionados a la cultura de paz, la visión común y los procesos de integración andina y latinoamericana en los textos peruanos ha sido variopinta en Educación Inicial y algo relevante en Educación Secundaria en los últimos años como lo demuestran los textos del área de Ciencias Sociales y algunos de los títulos de los módulos de Biblioteca distribuidos entre el 2004 y el 2006. Sin embargo la sostenibilidad de esta tendencia de la política de textos sólo se garantiza si es que se profundiza el tratamiento de la historia latinoamericana en los textos de divulgación escolar. Es claro que se hace revertir falta de interés del mundo académico peruano por incursionar en la elaboración de historias andinas o latinoamericanas a manera de síntesis que permitan ser referente para la producción editorial nacional o incluso como lecturas complementarias para la formación docente.

· La disociación que existe en el Perú entre la demanda por historias andinas o latinoamericanas y la renuencia del mundo académico a abordar esta temática tiene que ver con problemas de los sesgos de la formación de los historiadores peruanos, poco amigos de las historias comparadas entre los países del áreas, o incluso por cuestionas tal concretas como la falta de repositorios bibliográficos adecuados para “escribir” historias andinas o latinoamericana. En eses sentido una forma de romper esta disociación es estimular la producción de estas historias por medio de concursos, pasantías, publicaciones, etc, solo en la medida que se logre que el mundo académico peruanos se interese por las historias andinas o latinoamericanas, estas a su vez nutrirán la historia escolar de historias similares y así el tratamiento de  aprendizajes relacionados a la cultura de paz, la visión común y los procesos de integración andina y latinoamericana en los textos escolares dejarán de tener la superficialidad de que gozan ahora.

4.2.2 Uso  de las TICs

El MED ha realizado grandes esfuerzos por impulsar programas vinculados a las TIC. Sin embargo, se recomienda seguir avanzando en la implementación de colegios con equipos de cómputo que les permita acceder a las fuentes de información, ya sea del Plan Huascarán o de Ciberdocencia, entre otros.

4.3 Formación docente

4.3.1 Aspectos a considerar en el currículo

· De igual forma que en los casos los aprendizajes relacionados con la interculturalidad, la cultura de paz, la visión común y los procesos de integración andina y latinoamericana no son extraños a la formación docente en el Perú. La distribución de miles de fascículos (ejs. América Latina: una misma historia para diversos pueblos e Interculturalidad) como parte del proceso de formación en servicio de los docente peruanos desarrollado por la DINFOCAD así lo indica. Sin embargo, en la medida que la formación inicial de los docentes, de responsabilidad de ISP y Universidades, continúe alejada de las políticas pedagógicas del MED del Perú es poco factible orientar la formación de los docentes hacia las temáticas de este diagnóstico. 

· Lo que se ha señalado implica que la primera medida que se debe tomar para garantizar la  incorporación de los aprendizajes relacionados con la interculturalidad, la cultura de paz, la visión común y los procesos de integración andina y latinoamericana ala formación docente es una reforma en los planes de estudios de los centros de formación. Esta reforma no solo debe garantizar la presencia de cursos sobre “interculturalidad”, “cultura de paz”, “integración andina y latinoamericana”; sino sobre todo garantizar que la enseñanza de estos cursos sea asumida por especialistas. Esto último parecería ser anodino, sin embargo en el Perú se convierte en crucial por la tendencia cada vez más creciente que estos cursos sean dictados por docente, generando una especie de proceso de “endogamia profesional” tan extraña en estos tiempos orientados a la formación y el ejerció profesional interdisciplinar.    

4.3.2 Materiales de apoyo al docente

Hasta ahora los materiales de los docentes eran una suerte de manuales de contenidos genéricos, lo que se requiere actualmente para lograr nuestro propósito es lo siguiente:

· Brindar a los maestros contenidos que promuevan la integración y la interculturalidad

· Plantear estrategias de aula que faciliten como trabajar la interculturalidad y la integración. Actividades que promuevan el desarrollo de habilidades y actitudes democráticas.
4.3.3 Capacitación docente

· Introducir a los maestros en el manejo de las TICs

· Hacer  énfasis en metodologías que promuevan la integración y la interculturalidad.
· Considerar en las capacitaciones que es fundamental que los docentes desarrollen habilidades y actitudes democráticas para facilitar su trabajo , pues muchas veces  todo se queda en el plano teórico y no son consecuentes en la práctica.
4.3.4 Estado de la Educación intercultural. 
En el Perú, la diversidad de culturas, sus encuentros y desencuentros, forman parte de nuestra vida cotidiana y de nuestra propia identidad.

Frente a los intentos de homogenización del país mediante la imposición de un modelo cultural unitario, urbano y castellano-hablante, se plantea como imprescindible proponer el derecho a la diversidad y el respeto a las diferencias, porque de esta manera se logrará la democracia, la paz y la justicia.
La inclusión del discurso intercultural en la legislación peruana es más bien producto de una reflexión académica que, desde bastante temprano, se preocupó por develar el carácter multicultural y plurilingüe del país. La interculturalidad en el Perú surge en el contexto de proyectos educativos en zonas indígenas y de la mano con otro concepto relacionado con la educación para su población indígena: el bilingüismo. A ello se debe que estas dos opciones parezcan juntasen la denominación de diversos proyectos y programas dirigidos a la educación de poblaciones indígenas. No obstante cabe destacar que desde principios de los 90 la política del sector educación propone también una educación intercultural (más no bilingüe) para todos.
Asimismo, en preciso indicar que en la práctica docente nos encontramos en un momento inicial de la Educación Intercultural, pues apenas va cobrando algo de sensibilidad por esta temática, todavía no muy valorada.
A fin de entender la interculturalidad en el campo educativo sería conveniente tomar en cuenta los siguientes aspectos:

· La interculturalidad supone situarse en una visión política distinta de carácter pluralista que supera la noción de estado nación y busca articular  las diferentes sociedades étnicas que coexisten dentro del estado o incluso trasciendan las actuales fronteras.
· La regionalización y la integración económica y cultural entre nuestros países contribuye a que las fronteras físicas y mentales que nos separan sean menos rígidas que en el pasado, este nuevo escenario facilitará en el futuro proyectos educativos binacionales y también proyectos educativos regionales para bien de los países andinos. Cabe indicar, que existen algunas experiencias como por ejemplo entre Venezuela y Colombia para atender a la población wayuu o guajira.
· La globalización nos presenta un nuevo desafío que es preparar a todos nuestros estudiantes en el manejo de distintos leguajes y códigos. Así como también, nos exige formar a jóvenes seguros de si mismos y de su cultura de referencia.
· Hay que considerar la emergencia de los movimientos indígenas  los cuales piden respeto de su vida actual y de su futuro, reclaman para sí el derecho de conservar la visión del mundo, los valores, saberes, conocimientos heredados de sus ancestros y que han modelado parcialmente lo que son hoy.
· La asociación entre interculturalidad y bilingüismo indígena no debe llevarnos a suponer que estamos hablando de minorías sino mas bien se abordar como un concepto necesario para analizar y definir propuestas de acción destinadas a promover el diálogo entre sociedades que si bien social, étnica y culturalmente distintitas requieren compartir espacios y convivir  en un ambiente de reconocimiento y respeto mutuo.
· Es crucial diferenciar interculturalidad de multiculturalidad. La multiculturalidad es una categoría descriptiva, sirve para caracterizar la realidad sociolingüística de un país heterogéneo, mientras que interculturalidad es una construcción social necesaria para establecer el diálogo, intercambio y consensos interétnicos e interculturales en una sociedad plural
Quizás existan otros aspectos que considerar pero lo más urgente es comenzar a practicar la interculturalidad en la escuela y en el aula misma. En ese sentido, debemos abocar nuestra labor en la creación de actividades y propuestas didácticas que promuevan la interculturalidad y por ende la integración.
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